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“0Ozel Ogretim”

insan, merak duygusu, hayret etme yetisi ve bilme istegiyle do-
gar. Bilmeye, insan olusumuzun fitri sorumluluguyla ihtiya¢ duya-
riz. Bu bilme istedinin siddeti ve islevine bagli olarak editim en eski
caglardan beri insan icin énemli bir faaliyet alanidir. insanin neyi,
nasil, kimden ne kadar 6grenecegine dair cok genis bir tarihi ge¢mis
vardir. Ogrenme faaliyeti arttikca, bilginin hacmi genisledikce kay-
naklari farklilasti; insanin neyi, nasil ve kimden 6grenecegi sorusuna
verilen cevaplar da zamanla degisti ve gelisti. Modern dncesi do-
nemlerde egitim, resmi veya 6zel statiilerle siniflandiriimis degildi;
‘okulsuz toplum, ‘acik 6gretim’ ve ‘yaygin egitim’ formatlarina daha
yakindi. Modernizm ile gliclenen uluslasma asamasinda giderek
devletlerin kontroli altina giren egitim, resmi program ve ideoloji-
lerin insanlara ylklendigi temel alan haline geldi.

Bu disiplinli yapr icinde insanin kendini kesfetmesi, kabiliyetlerini
fark etmesi, kendini 6zgiirce yetistirmesi, dahasi kendini gercekles-
tirmesi en temel hedeftir. Bunun devlet eliyle veya baska yollarla
gerceklestiriliyor olusunun kendi icinde avantajli durumlari oldugu
gibi, sakincali durumlari da miimkiinddir. Tarihte ve glinimiizde iyi
veya koti bircok farkli tecriibe 6rnekleri de mevcuttur.

Bizim kiltiriimiizde cogu vakif miessesesi olarak agilan medrese
ve sair mektepler, medeniyet ge¢misimizde egitimin daha ¢ok ‘Gzel
faaliyet alani’ olarak yapildigini géstermesi bakimindan bugiin in-
celenmesi gereken onemli modellerdir. Kendi kiiltiirel dokumuza
uygun bir egitim faaliyeti icin tarihte 6rnekleri tecriibe edilmis muk-
tesebatin glinimiiz sartlarinda yeniden tartisilmasi, cagdas ihtiyac-
lara cevap verebilecek nitelige tasinmasi icin bir firsat olusturabilir.

Hangi isim, sistem ve kurum icinde olursa olsun, 6nemli olan, ¢o-
cuklarimizin inang ve medeniyet degerlerimize sahip bir kimlikle,
yetenekleri dogrultusunda gelisim kaydetmeleri, zihni melekelerini
en Ust dlizeye tasirken ahlaki glizelliklerle bezeli bir hayati benimse-
meleri ve diinyada her alanda s6z sahibi bir tilkenin temsilcileri ola-
bilecek rekabet ortamina dahil olabilmeleridir. Akli ve nesli koruma,
gelecegi insa etme yukimluligu icinde bu gorev sadece devletin
degil, herkesin, hepimizindir. Degerlerimize yabanci bir egitimin
kimin eliyle verildigi nemsiz bir soru olmakla birlikte bunun tah-
ribati ortadan kaldirmadidi da bir gercektir. Zaten tarihi gercekleri-
mize uymayan, insanimizin manevi atmosferine aykir, kiilttrel gec-
misine ters, milletin temayiliiniin aksine yonelmis bir sistem asla
basari getirmeyecektir. Milletin katilimi ve katkisinin olmadigi hic-
bir durumda ve kurumda verimli bir isleyis miimkiin olmayacaktir.
Devletin denetimine agik, seffaf, genel cercevesi ¢izilmis, ilmi, fikri,
pedagojik 6l¢ii ve programlara uyuldugu takdirde devlet milletin,
millet de devletin yikiind hafifletebilir.

Egitimin imkanlarinin ¢ogdaltiimasi, niteliginin artiriimasi, istihda-
min bir kisminin 6zel sektor eliyle yapilmasi; firsat esitligini oldir-
meden, herkese ayni verimlilikte bir hizmetin sunulmasi igin ‘6zel
ogretim'in bugliniiniin ve gelecedinin yeniden tartisma konusu
edilmesi nemli bir konu olarak 6niimiizde durmaktadir.

Gelecegin Tirkiyesi'nin yeni ufuk ve vizyonla kurulacagi bilinciyle
egitimle ilgili gindemdeki her konuyu enine boyuna ele aldigimiz
Egitime Bakis'in bu sayisinin konusunu Ozel Ogretim olarak belirle-
dik. Bu pencereden bakilarak egitim meselemize giincel ve tarihsel
boyut kazandiracak ve pedagojik ¢dziimlemeler sunacak yeni agi ve
acihmlarin egitim tartismalarina 6nemli katkilarda bulunacagi kus-
kusuzdur.

Bir sonraki sayida bulusmak dilegiyle.

sukrukolukisa@egitimbirsen.org.tr

Eﬁmmﬂ BARIS in bu sayisi 25 bin adet basilmistir. Kurumlara ve egitim
calisanlarina dagitimi il ve ilge teskilatlarimiz tarafindan yapilmaktadir.
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Ali YALGIN
Egitim-Bir-Sen ve Memur-Sen Genel Bagkani

Her devletin benimsedigi bir siyasal sistemi
ve bu sistem cercevesinde sekillenmis bir teskilat
semasi bulundugu gibi, egitim acisindan da dev-
letlerin ve toplumlarin kendi tarihi birikimleriyle
yogrulmus egitim felsefeleri ve bu felsefeyle ilis-
kilendirilmis hedefleri, hedefler dogrultusunda
ortaya konmus insan ve toplum tasavvuru vardir;
olmasi gerekir ve beklenir. Egitimin insan ve top-
lumla iligkili sayisiz tanima sahip olmasini artik
normal kabul eden bilim insanlari, egitim siste-
minin organizasyonel ve fonksiyonel farkhliklarini
da, temel ilkelere baglilik ve egitim-insan iliskisini
“insanlasma ve insanin kendisi olma” merkezli ta-
nimlamadaki ortaklik 6n sartlariyla olagan kabul
etmektedir. Bu dogrultuda, kamu hazinesinden
aktarilan pay tzerinden devlet okullarinin yaninda
mitesebbislerin ticari kazang hedefini gercekles-
tirmeye de imkan saglayan 6zel 6gretim kurumla-
rinin varlig, egitimin kamu hizmeti niteligini orta-
dan kaldirmadigi gibi, egitimden beklenenler ve
egitime dair hedefler agisindan da bir ayrik zemin
Uretmedigi, Uretmemesi gerektigi kabul edilegel-
mistir.

Egitim-6gretim faaliyetlerinin resmi ya da 6zel
ogretim kurumu tarafindan gerceklestirilmesi du-
rumuna gore, egitimin taniminda, teorilerinde,
pedagojik saptamalarinda ve uygulamalarinda
degisiklik olmasi gibi bir durum/sonug s6z konusu
degildir. Egitime baslama yasi, egitim programla-
rinin yas gruplariyla iliskilendirilmesi, egitim arag
ve gerecleri, egitim-6gretim materyallerinin ko-
nuya, sinifa ve égrencilerin hazir bulunusluguna
uygunlugu gibi konularda devlet okulu (resmi egi-
tim kurumu) ile 6zel okul (6zel 6gretim kurumlari)
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arasinda fark olmamasi kesinlik diizeyinde esastir.
Zira butln bu hususlar, resmi-6zel okul ayrimiyla
degiskenlik olusturulabilecek konular degildir.
Kaldi ki, 6zel okullarin, 6zel 6gretim kurumlarinin
ortaya cikisini tetikleyen de, egitime yonelik bu
tdrden farkliliklara yonelim olmadidi gibi, aksine
bu ortak zeminin korunmasi temel bir kural olarak
baslangictan itibaren vardir ve bu kural halen var-
h@ini stirdirmektedir.

Egitime iliskin kabul gérmus herhangi bir ta-
nim Gzerinden egitim-insan iliskisi stirecini, baska
bir ifadeyle, egitim-6gretim faaliyetlerinin teorik
dizlemini ge¢cmisin birikimi, gliniin gerekleri ve
gelecegin hedefleri dogrultusunda belirlemek,
dizenlemek ve degistirmek; ‘politika belirleyici’
sifatiyla kamuya, yasa koyucu iradeye ve onun
ihdas ettigi kurallar cercevesinde ‘kamu hizmeti
yonuyle egitimle ilgili idareye’ aittir. Bu bakim-
dan, devlet okulu-6zel okul ayrimi, bu teorik stire¢
Uzerinden degil, bu teorik zemine bagli kalinarak
gerceklesecek pratik egitim hizmeti alaninda var
olmaktadir, olacaktir. Egitimin odak kavramlari
lizerinde ortaklik, sunus sekli ve sunucu iradenin
kimligi Gizerinden farkhlk glinimiz diinyasinda
daha da belirgin bir resim olarak ortaya ¢ikmaya
devam eden resmi-6zel 6gretim kurumlar ayrimi-
ni ifade etmenin en basit seklidir.

Ozel 6gretim kurumlarinin egitim sistemleri ve
organizasyonunda var olmasini, var oldugu tarih-
ten bugline egitim faaliyetlerindeki genislemesini
tekil bir gerekgeyle agiklamak mumkin degildir.
Bu sinirhhiktan kaginma durumu, sadece bu ay-
rimin olusum tarihi acisindan degil, bugiin igin
de gecerlidir. Herhangi bir tilkede sinif sistemine
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dayali sosyolojinin bir yansimasi (zengin kitlenin
cocuklarina mahsus egitim kurumlarinin olma ih-
tiyaci/olmasina iliskin ¢abasi) 6zel 6gretim kurum-
larinin varlik gerekgesi iken, bir baska tlkede cok
kaltarlh toplumsal dokunun, etnik ve felsefi inang
farkliliklarinin bir dayatmasi gerekce olarak karsi-
miza ¢ikmaktadir. Cok uluslu savaslarin bir sonucu
olarak, somri ve isgal odakl politika uygulayicisi
Ulkelerin el attiklari cografyalardaki varliklari kalici
kilma eylemlerinin bir parcasi olarak da 6zel 6g-
retim kurumlarinin varligina izin verilmesi baskila-
rinin Uretildigini ve bundan sonug alindigini tarih
bir bilgi olarak bize naklediyor. Benzer sekilde, kiil-
tlr emperyalizminin/modernitenin bir yan alan
uygulamasi ve toplumlarin sanal modernlesme
sancilarinin bir gorsel uygulamasi olarak da 6zel
okullarin var oldugu (lke érneklerini biliyoruz. Bu
yonuyle, bizim tlke-

azinlik okullari, donemin mifredatlarinda acikca
yer almamasina ragmen, Batili hayat tarzini kendi
ogrencilerine ve onlar Ulzerinden de tim toplu-
ma tanitmis, yansitmis ve dnemli sayilabilecek bir
oranda yasatmistir. Bati tipi yasam tarzi ve deger-
lerinin yayginlagsmasina destek faaliyeti islevini de
yiklenen dénemin 6zel okullari, toplumun inang
ve orfi kimligine yonelen tahribatlarin olusmasina
da azimsanmayacak diizeyde neden olmustur. Ya-
bancilara ve azinliklara ait 6zel okullarda gorev ya-
pan personelin sosyolojik dokuyu tahribe yonelik
faaliyetlerinin yaninda Anadolu’nun fauna ve flo-
rasi ile tarihi yapilardan kultirel etkinlikler perdesi
altinda yapilan faaliyetlerde 6grencileri kullanarak
Ulkeleri lehine numune ve eser aktarma (agikca
numune ve eser kacakgihgr) yaptigi tarihi kaynak-
larda ifade edilmektedir.

Ortuli istinbarat

mizin 6zel 6gretim
kurumlariyla tanis-
masi ve Ozel okul
alaninin  olusmasi
streci de, saydigi-
miz gerekgelerden
bir kagini iceren bir
tarihe sahiptir.

Bu cercevede,
Turkiye'nin Ozel
okullarla  tanisma
ve Ozel okullarin

ve kiltlr degisimi
uygulamalariyla
tarihi, dogal ve kil-
tirel  sermayenin
el  degistirmesine
dondk faaliyetleriy-
le birlikte yabanci
ve azinhk okullari,
resmi egitim prog-
ramlarini  uygula-
mak yerine devaml
surette Ortik egi-

Ulkede yayginlas-
ma surecini kisa bir
cerceveyle hatirlatmakta fayda var. Cok detayina
girilmediginde 6zel 6gretim kurumlarinin tarihi
gecmisiyle genis kitlelerin erisimine acik resmi
egitim kurumlarinin tarihi ortak baslangica sahip-
tir. Resmi egitim kurumlari gibi, 6zel 6gretim ku-
rumlarinin varhgi da Osmanh Devleti dénemine
uzanir. Oncelikle askeri alanda degisimi gercek-
lestirmek amaciyla, Bati tarzi askeri egitim kurum-
larinin kurulusuna yogunlasildi. Es zamanl olarak,
Avrupa’nin bilim ve teknigine sahip olmak hede-
fiyle, mesleki ve teknik alanda faaliyet gosterecek
egitim kurumlarinin kurulus ¢alismalari baslatildi.
Islahat Fermanr'nin yayimlanmasiyla birlikte ABD
basta olmak Uzere, pek ¢cok yabanci devlete, Os-
manli Devleti’'nin sinirlari icerisinde 6zel yabanci
okul agcmalarina izin verildi. Ulkenin degisik yer-
lerinde agilan Bati tarzi egitim veren yabanci ve
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tim  programlarini
da uygulamak su-
retiyle kiltiirel ve sosyolojik ayrismay! tetikleyen
kurumlar islevini de (istlenmistir. Ortiik program-
lar vesilesiyle, Osmanli Devleti'nin nizamini, top-
lum diizenini, kurum ve kuruluslarini, deger ve
inanc¢ yapilarini yerle bir etmistir. Devletin gulcli
ve kudretli oldugu dénemlerde resmi programda
gosterilmeyen gizli amaclarini derslerde acikca
icra etmek yerine 6rtill bir sekilde ders disi etkin-
likler igerisine serpistirerek gerceklestirmisler ve
zamanla, yabanci devletlerin meseleye miidahil
olmasiyla birlikte yikilma siirecinde ayrilik¢i amac-
larini artik gizleme ihtiyaci dahi duymamislardir.

Yabanci ve azinhk okullarinin uzak ge¢miste
ortaya koydugu faaliyetlerin bir benzerinin ve
daha derin kurgular iceren hedeflerinin, yerli ve
milli oldugu algisi olusturmayi basarmis icerideki
yapilarin sahibi oldugu 6zel okullar tarafindan da
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yakin tarihte gergeklestirildigine hep birlikte sahit
olduk. 7 Subat 2012 MIT krizi, 17-25 Aralik 2013
yargl darbesi girisimi, devaminda 15 Temmuz
2016 tarihindeki terdrist darbe girisiminin asli faili
oldugu tartismasiz Fetullahci Terér Orgiitiniin de
sahibi, iliskili oldugu 6zel okullar, dershaneler, ha-
yat boyu 6grenme odakli 6zel 6gretim kurumlari
ve egitim yayinlari Gzerinden olusturdugu maddi
kaynagin buyukligl, 6zel okul eliyle yirutilen
egitim faaliyetlerinin gizil amaglari 6rtme perdesi
olarak kullanilmasi durumunun yakin tarihteki en
blylk 6rnegidir.

Egitim kurumlarini ve faaliyetlerini toplumun
farkli kesimleriyle, farkli yas gruplariyla iliski kur-
ma imkani ve ihanet sarmali hedeflerini gercekles-
tirmeye donik maddi kaynak tretme araci olarak
kullanan Fetullahci Terér Orgiitii (izerinden bakil-
diginda, 6zel 6gretim kurumlarini, 6zel okullari,
vakif Universitelerini, hayat boyu 6grenme kap-
samli kurulus ve sivil toplum 6rgiiti olusumlarini
makul ve makbul kabul etmek elbette mimkuin
degildir. FETO'niin emellerini ve eylemlerini mer-
keze alarak egitim sistemini mankurtlasma me-
kanizmasi olarak tanimlamak ne kadar hatali ise,
Ozel 6gretime iliskin kurumsallasma ve okullasma
alanini ihanetin kurumsallagma zemini olarak gor-
mek de o kadar hatalidir. Bu isin geregini yapan-
lar, milletin cocuklarini gerektigi sekilde egitim ve
ogretim firsat ve imkanlariyla bulusturma derdini
tastyanlara haksizlik yapmaktan da 6zenle kagin-
mak gerekir.

Turkiye'de 6zel 6gretim kurumlarina, 6zellikle
son yirmi yillik siirecten yakin tarihe kadar gecen
zaman zarfinda 6zel okullara yonelik olumlu bakisi
ortaya ¢ikaran suireg ve sonuglarin, Fetullahgi Teror
Orgliti’niin biinyesinde faaliyet gésterdigi hentiz
ortaya ¢ikmis olan okullarin ve dershanelerin kat-
kisini icerdigini séylemek yanlis olmaz. Esasen, bu
kurumlarin Grettigi basarilar ve bu basarilar yoluy-
la toplumun yénlendirildigi algi, FETO'niin ken-
disini gizlemesinde ve toplum tarafindan benim-
senmesinde onemli bir islev gormustir. Gorlinur
alanda, saydam zeminde yirittligi faaliyetlerle
toplumun biyuk kesimi tarafindan “icimizden,
bizden” etiketi yapistirilan FETO'niin, gériinme-
yen ve saydamlik disi kalmasi makul kabul edilmis
alanlarda egitim kurumlari Uzerinden yurittigi
faaliyetlerin kisi ve toplum diizeyinde Urettigi so-
nuclar, 7 Subat 2012-15 Temmuz 2016 arasinda
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herkesin anlayabilecegi sekilde ortaya ¢ikmustir.
Fakat burada konumuz baglaminda asil tizerinde
durulmasi gereken husus, resmi egitim kurumla-
rina yonelik denetim ve rehberlik faaliyetlerinin
Ozel 6gretim kurumlarina, 6zel okullara yonelik
olarak gerceklestiriimediginin ortaya cikmasidir.
FETO'niin, sonuncusunu terdrist darbe tesebbii-
suyle 15 Temmuz'da gerceklestirdigi butiin ihanet
eylemlerinin ve planlarinin, egitimin 6zel 6gre-
tim alanina dair biraktigi en anlaml hatirlatma ve
veri, hi¢ kuskusuz budur. Toplumsal dayanismayi
artirmasi, bireyin kendini gerceklestirmesi ve be-
serin insanlasmasi noktasinda planli ve biitiinsel
faaliyet olan egitimi, mankurtlastirma, ihanetle
tanistirma ve kendi vataninin isgaline ¢anak tut-
ma becerisine sahip kilma aparati olarak kullanan
FETO'niin denetimsizligi kendi zemininde avantaj
olarak kullandigini gorduik.

Ozel 6gretim kurumlari ile resmi egitim ku-
rumlari arasinda ¢ok da adil olmayan mukayese
tartismalari ve yarisma gorselinin oérttigu bu ku-
rumlardaki 6grenciler arasindaki rekabetin “haksiz
rekabet” nitelemesine kaynaklik edecek verilerin
de masaya yatirilmasi gerekiyor. Disiplin mevzu-
atindan devamsizlik uygulamalarina, bunlardan
cok daha kalici ve sarsici sonuglar Gireten 6lgme-
degerlendirme ve basari diizeyi belirlemelerine
kadar bircok konu basligi, olmasi gerekeni tesis
etmek noktasinda heniiz tartisilmamaktadir. Sina-
va yonelik yetkinlik Gretmek disinda egitime dair
baskaca fayda Uretmedigi konusunda uzlasilan
dershanelerin kapatilmasinin bir sonucu olarak
sisteme dahil olan temel liselerin egitim sistemin-
deki konumuna ve buradaki 6grencilerin duru-
muna yonelik kapsamli bir inceleme, degerlendir-
me ve 6neri mekanizmasi hentiz olusturulabilmis
degildir.

Egitim-Bir-Sen olarak, 2016 yilinda hazirlayip
kamuoyuyla paylastigimiz Egitime Bakis 2016: iz-
leme ve Degerlendirme raporunda yer alan temel
liselere iliskin veriler, esasinda 6zel 6gretim kuru-
mui sifatina ve 6zel okul olma zorunluluguna sahip
temel liselerin, 6zel 6gretim alanina doniik gele-
cek odakl ¢ekinceler iretme durumlarina dikkat
ceken boliime atif yapmakla yetinelim.

Ozel 6gretim kurumlarinin isim yéntiyle ayirim
yapilmaksizin politika belirleyici konumundaki
Bakanlik tarafindan hazirlanan mifredat ve ders
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programlarini uygulama hassasiyeti bir tarafa, res-
mi egitim kurumlarinda egitim géren 6grenciler
agisindan dezavantaj olusturacak bicimde sinav-
lara hazirlik merkezli bir 6gretim plani uygulama-
sinin bilindigi halde gorilmemesi de, 6zel 6gretim
alanini imtiyazh egitim firsatina dondstiirir. Zira
bu neviden bir uygulama, sinavi basaran fakat ha-
yata tutunamayan, toplumla uzlasmay! gereksiz
bulan, kendi olma yolculugunu isimli bir tniver-
sitenin saygin meslek firsati saglayan bolimlerin-
den birinde 6grenci olma sonucunu gerceklesti-
recek siire¢ olarak goren tiiredi bir geng¢ nifusun
olusmasina aracilik edecektir.

Ozel okullar énceliginde dzel 6gretim kurumla-
rina yonelik yapilacak degerlendirmeler arasinda
onemli alt konu basliklarindan biri ise hi¢ kusku-
suz bu okullarin agilmasi i¢in harcanan kaynak ile
bu okullarda 6grenim goren cocuklar nedeniyle
ailelerin katlandiklari maliyettir. Neticede bu tir
kurumlarin faaliyete ge¢mesi icin harcanan kay-
nak Ulkeye aittir. Ayni sekilde, bu egitim kurum-
larinda 6grenci olmak icin katlanilan maliyet de
milli servetin kapsamina dahildir. Her iki agcidan da
bakildiginda, aktarilan kaynak ve katlanilan mali-
yet yonuyle kamu otoritesinin bu alana denetim
ve rehberlik yapmasini, tipki resmi egitim kurum-
larinda oldugu gibi, topluma karsi sorumluluk
kapsaminda gormek gerekir. Egitim kurumlarinin
albenilerini yikseltmeye fayda saglayan fakat egi-
tim sUrecleri noktasinda katki Giretmeyen harcama
kalemleri noktasinda belirli sinirlamalar getirilme-
si, hem kaynak israfini hem de maliyetin artmasini
engelleyecektir. Kaldi ki, yakin dénemde uygula-
maya baslanan ve 6zel 6gretim kurumlarina yone-
lis rakamlarini artiran devlet destegi uygulamasi
(6zel 6gretim maliyetine yonelik kamu maliyesi
kaynakh katki), bu bakisin geregini yapma nokta-
sinda yasal gerekce/dayanak olarak gorilmelidir.
Anilan katkilardan yararlanmada, kisi yonuyle or-
tak tutarlarin ve ortak olculerin belirlenmesi ma-
kul iken, kurumlarin herhangi bir basari 6lcegine
bagli olmaksizin sadece okullarinin fiziki durum-
lari/kontenjanlari Gzerinden bu siirecte yer almasi
uygulamasi mutlaka tartisiimalidir.

Ozel 6gretim kurumlari alaninin énemli sorun-
larindan biri ise, egitim hizmetinin merkez 6znesi
konumunda bulunan égretmenlerin 6zel okullar-
daki calisma sartlari, mali, sosyal ve 6zliik hakla-
ridir.
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Sonug itibariyla, cocuklarin ve genglerin egi-
tim sorumlulugunu Ustlenen 6zel 6gretim kurum-
larinin, bunu bizzat yerine getiren 6gretmenlere
ve yoOneticilere sagladigi mali ve sosyal imkanlar,
uygun buldugu calisma sartlari, bir yoniyle co-
cuklara ve genclere yonelik egitim faaliyetlerine
verdigi dnemin de gostergesidir. Diger kurumlarla
aralarinda fark olusturmak icin farkl adlar ve ice-
riklerle egitim uygulamalari Greten 6zel 6gretim
kurumlarinin 6gretmenlik mesleginin sayginhgini
riske atacak uygulamalarinin, sadece 6zel 6gretim
kurumlarinda hizmet sunan 6gretmenlere degil,
resmi egitim kurumlarinda gorev yapan 6gret-
menlere de olumsuz yansimalari olacaktir. Bunun
da otesinde, 6zel 6gretim kurumlarinda 6grenim
goren cocuklarin ve genglerin emege verilen de-
ger noktasinda insani tespitler yapma vasfina da
ket vuracaktir.

Egitim-6gretim ve bilim hizmet kolunun yetkili
sendikasi Egitim-Bir-Sen olarak, biitiin bu cerce-
veyi dikkate alarak, 6zel 6gretim kurumlarinda
gOrev yapan Ogretmenlerin ¢alisma sartlarini iyi-
lestirme, mali ve sosyal haklarini gelistirme, 6zliik
haklarini resmi egitim kurumlarinda gorev yapan
meslektaslariyla denklestirme hedefiyle gliindem
olusturma ve sonug Uretme gayretinde olacagiz.

Ozel 6gretim alani gibi bir konuyu biitiin yon-
leriyle bir yazida ele almanin, elestiri ve Oneri
odakli, sorunlara ¢6ziim gelistirmek esash bir ze-
min Gretmenin kolay olmayacaginin farkindayim.
Ozel 6gretim kurumlari alaninin devletin ve mille-
tin bekasi icin resmi egitim kurumlariyla ayni so-
rumluluga sahip, 6zel okullarin devlet okullarinin
ikamesi ya da rakibi degil, hizmet ortagi oldugu-
nu unutmaksizin basta Milli Egitim Bakanhgi ol-
mak lizere, diger kamu kurumlarinin da bu alanda
faaliyet gosteren kuruluslara yonelik denetim ve
rehberlik faaliyetlerinde hassas olmasinin milli bir
sorumluluk oldugunu 6zellikle ifade ediyorum.

Sonug olarak, 6zel 6gretim kurumlarinin, 63g-
rencilerini, sinavda basarili olmasini saglayacak-
lari adaylar olarak degil, milletin, Glkenin, insanli-
gin huzuruna, refahina, kalkinmasina ve barisina
katkida bulunmasini temin edecek insanlar olarak
gordugu bir egitim anlayisiyla hizmet vermesini
saglamak hepimizin ortak hedefi olmalidir.
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Tiirkiye'de Ozel Okul Politikalarina iliskin Bir
Degerlendirme

Prof. Dr. Burhanettin DONMEZ
inéni Universitesi Ogretim Uyesi

Giris

Turkiye'de yillardan beri 6zel okul denildiginde
ilk akla gelen yabanci ve azinliklara ait okullardir.
Az sayidaki 6zel Turk okullari uzun yillar yayginhk
kazanamamistir. Bu okullara genellikle Ust sosyo-
ekonomik diizeydeki ailelerin cocuklarinin devam
ettigi ve uyguladigi 6rtiik programlar nedeni ile
mezun olanlarin kendi toplumuna yabancilastikla-
ri, dini ve milli hassasiyetlerini yitirdikleri seklinde
Ozetlenebilecek algilar nedeni ile genis halk kitle-
lerinde 6zel okullara karsi bir 6n yarginin olustugu
soylenebilir.

Bu Onyarginin donustirilmesinde ve 06zel
okullarin genis halk kitleleri tarafindan kabul
edilmesinde, son 25-30 yil icinde cesitli adlarla
kurulan ve hizla cogalan, ilgili kamu kurum ve ku-
ruluslarn tarafindan korundugu ve desteklendigi
dusindlen, toplumun cesitli kesimlerini; 6zellikle
mitedeyyin aileleri ve ¢ocuklarini istismar eden
FETO okullarinin énemli bir rolii olmustur.

Genis halk kitleleri, sézde islami duyarh@i olan
bu okullar kendilerine yakin hissetmis, ¢ocukla-
rinin akademik basarilarinin yaninda ahlaki geli-
simlerine de katkida bulunacagi diistincesi ile bu
okullari tercih etmislerdir. Bu tercihte, hala ¢ok
onemli bir sorun olan yarismaci egitim anlayisinin
ve Ogrenciyi degerlendirmede tek o6l¢it olarak
kullanilan test basarisinin da 6nemli bir etkisi ol-
mustur. Bir cok acidan toplumun tabani ile 6rti-
sen degerleri savundugu izlenimini yaratan FETO
okullarinin, akademik basariyr vurgulamasi ve bu
basariyl mesru ya da gayri mesru yollarla bir 6l¢u-
de saglamasi; elde ettigi basarilari, tek kaynaktan
beslenen mintesiplerine kendi yayin organlari
araciligi ile abartil bir bicimde iletmesi, baghhgin
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artmasina ve giderek tabanin genislemesine yol
acmistir.

Ayrica FETO okullarinin bu élciide yayginlk
kazanmasinda, basta Milli Egitim Bakanligi ve TU-
BITAK olmak tizere cesitli kurumlarin bu okullara
ayricalikh davranmalarinin; islerini kolaylastirma-
larinin, haksiz yere verdikleri dddillerin ve projele-
rin de etkisi oldugu distintilmektedir.

Ancak, yasanan 15 Temmuz stirecinde bu okul-
larin Glke agisindan ciddi bir tehlike oldugu, kdki
disarida bir siyasal saikle; din istismari basta olmak
Uizere, sahte bir basari duygusu yaratarak genis
halk kitlelerini etkilemeye calistiklari ve netice iti-
bari ile lilkeye telafisi mimkiin olmayan zararlar
verdikleri ne yazik ki cok ge¢ anlagiimistir.

Yasanan bu surecte, Tirkiye'de 6zel okul kav-
ramina iliskin bazi yanhs anlama ve anlatimlarin
oldugu savindan hareketle, Milli Egitim Bakanhgi
tarafindan desteklenen ve giderek yayginlik kaza-
nan Ozel okullara biraz daha yakindan bakma ve
mevcut veriler 151§inda bir degerlendirme yapma
ihtiyaci hissedilmistir.

0Ozel Okul Kavrami

Turkiye'de 6zel okul denildiginde akla gelen
Ozel sektor tarafindan isletilen her duzeydeki
okullardir. Bunlardan bir yabanci dille egitim ya-
panlara ya da 6gretimde bir yabanci dile agirhk
veren resmi veya 0zel, Tiirk veya yabanci lise den-
gi okullara kolej denilmektedir. Bu okullarin agil-
masina ve isletilmesine iliskin yasal diizenleme
5580 sayili kanunla yapilmistir. Bu nedenle yasal
acidan bakildiginda 6zel okul 5580 sayili Ozel Og-
retim Kurumlari Kanunu hikiimlerine gore acilan
kurumlardir. Bunlardan yabancilar (Turk Vatandasi
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olmayanlar) tarafindan acilan 6zel okullar oldugu
gibi, Rum, Ermeni ve Musevi azinliklar tarafindan
kurulmus, Lozan Antlasmasinda acik bir hikim
olmamakla birlikte, bu antlasma miiktesebati ile
glivence altina alinmis ve kendi azinligina men-
sup Tirkiye Cumhuriyeti uyruklu 6grencilerin de-
vam ettigi okullar da vardir.

Neden Ozel Okul?

Bu calismanin amaci yabaci ve azinlik okulla-
rindan ziyade Turkiye de son yillarda biyuk artis
gOsteren 6zel okullarla ilgili mevcut verilere dayal
bir degerlendirme yapmaktir. Bu nedenle yaban-
a ve azinlik okullar bu ¢alismanin odaginda yer
almamaktadir. Tabii ki bu ¢alismada ayrintili ola-
rak ele alinmamasi yabanci ve azinlk okullarinin
egitim sistemi agisindan 6nemli olmadigi ya da
bu okullara iliskin sorunlarin olmadigi anlamina
gelmez.

Kisaca, 6zel Tirk okullarinin varligini, devlet
okullarinin yeterince karsilayamadigi égrenci ih-
tiyaclari ile agiklamak mimkdnddr. Nedir bu ihti-
yaclar diye bakildiginda;

1. Yabana dil: Ozel okullari devlet okullarindan
ayiran en 6nemli 6zellik bir yabanci dilin iyi de-
recede 6gretilmesidir. Son yillarda sayilari hizla
artan 0zel okullarin tamaminda bdyle midir so-
rusuna evet demek kolay olmamakla birlikte,
genel olarak 6zel okullar devlet okullarindan
daha iyi bir yabanci dil egitimi vermektedirler.
Maalesef devlet okullari, ilkokuldan baslayan
ve Universite yillarinda da devam eden yaban-
a dil derslerine ragmen 6grencilere, okudugu-
nu anlayacak ya da bir yabanci tlkede giinliik
ihtiyaclarini karsilamakta kullanabilecegi kadar
yabanci dil 6gretememektedir.

2. Ogretimin Niteligi: Ozel okullar devlet okul-
larindan genel olarak daha nitelikli egitim ver-
mektedirler. Gerek liseye, gerekse liniversiteye
gecis sinavlarindaki sonuclar her yil bu gortsi
dogrulamaktadir. Her ne kadar Milli Egitim Ba-
kanhgi artik bu sonuclari kamuoyu ile paylas-
masa da, veliler hangi okullarin daha basarili
oldugunu gayet iyi bilmektedirler. Bu durum,
tabii ki butiin 6zel okullarin bitiin devlet okul-
larindan basarili oldugu anlamina gelmedigi
gibi, tek 6lclit de akademik basari degildir. Aka-
demik basari, en somut 6l¢lit olmasi nedeni ile
ornek verilmistir. Ayrica, hala oldukca basarih
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bazi devlet okullarinin oldugu da bilinmekte-
dir. Cogu MEB tarafindan proje okullari haline
getirilmeye calisilan bu okullarin basarilarini
surdirlp surdiremeyecekleri de ayri bir tar-
tisma konusudur. Bakanhgin basarisiz okullari
daha basarili hale getirme yerine, basarili okul-
larin isleyisine miidahale etmesi anlasilmasi
zor bir yaklagimdir.

. Ogretmen niteligi: Ozel okullar kendi 6gret-

menlerini secme hakkina sahip olduklari icin
daha iyi ogretmenleri segme imkanlarn da
daha fazladir. Bu se¢me siirecinde 6gretmenin
sadece bilgi ve becerisi degil, kisilik 6zellikleri
ve ahlaki degerleri de 6nem kazanmaktadir.
Kuskusuz 6gretmenlerin ¢ocuklara karsi dav-
ranislari, cocugu olumlu ya da olumsuz olarak
etkileyecektir. Bu etki gecici olmayip cogu za-
man karakteristik 6zellikler gostermektedir. Bu
nedenle, veliler cocuklarini emanet edecekleri
okullari ve 6gretmenleri tercih ederken hakli
olarak daha hassas davranmaya c¢alismakta-
dirlar. Bu hassasiyet nedeni ile 6zel okullar da
cocugun guvenligi ve ruh sagligi basta olmak
Uzere bir ¢cok konuda 6gretmenlerden daha
fazla dikkat ve 6zveri beklemektedirler.

Ayrica, 0zel okullarda 6gretmen performansi-
nin daha somut bir bicimde ve surekli olarak
Olclilmesi nedeni ile 6gretmenin daha fazla
caba sarf ettigi soylenebilir. Ancak, bitlin 6zel
okullarin daha nitelikli 6gretmenlerle calis-
tigini sdylemek mimkin degildir. Bazi 6zel
okullarin uyguladigi licret politikalari ve is gu-
vencesinin olmamasi nedeni ile 6gretmenler
oncelikle devlet okullarini tercih etmektedirler.
Hatta devlet okuluna atanma hakki kazanan-
larin 6zel okullardan istifa etmeleri yaygin bir
gOzlemdir. Buna karsin devlet okullarinda ¢a-
hisan cok basarih 6gretmenlerin teklif edilen
yuksek Ucretler nedeni ile devlet okullarindan
istifa ederek 6zel okullara gectikleri de zaman
zaman gorulmektedir. Kisaca, is glivencesini
onceleyen ve gorece olarak 6zgiiveni daha du-
suk, basar konusunda kendisine yeterince gi-
venmeyen geng 6gretmenlerin devlet okullari-
ni daha ¢ok tercih ettikleri sdylenebilir. Ayrica,
ogretmenlerin 6zel okullardaki performanslari
ile devlet okullarindaki performanslarinin fark-
I oldugui ilgili cevreler tarafindan gézlenen ve
ifade edilen yaygin bir kanidir.
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4, Ogrencilerin kisisel gelisimine verilen
oénem: Ozel okullarin, gerek velilerin ilgisi,
gerekse psikolojik danisma servislerinin bi-
lincli, planh ve sistematik calismalari nedeni
ile 6grenciyi tanimada ve gelisimine destek
vermede devlet okullarina oranla daha basarili
olduklan soylenebilir. Bu agidan bakildiginda,
sadece 6gretmenlerin ve yoneticilerin 6gren-
cilere karsi davranislarina 6zen gostermeleri
bile 6grencilerin 6zglivenlerinin artmasina,
kendilerini daha rahat ifade etmelerine ve ken-
dilerine saygl duymalarina yol acabilmektedir.

5. Zengin sosyal ve sportif aktiviteler: Ozel
okullar, egitimin yaninda sagladiklari kiltu-
rel ve sportif aktivitelerle cocuklarin serbest
zamanlarini degerlendirme acisindan ailele-
rin beklentilerini daha iyi karsilamaktadirlar.
Devlet okullarinda genellikle okul saatlerinin
daha kisa olmasi nedeni ile okul disinda bu tiir
imkanlari saglayabilmek bizzat ailenin katili-
mini, takibini ve daha fazla zaman harcamasini
gerektirmektedir.

o

Sinif mevcutlari: Devlet okullarinda sinif mev-
cutlarinin fazla olmasi, ikili egitim gibi uygula-
malar, genel olarak bilinen sorunlardan biridir.
Velilerin ¢cocuklarini 6zel okullara gdndermele-
rinin baslca nedenlerinden biri, siniflarin ka-
labalik olmasi, 6gretmenlerin bu ylizden sinifi
yonetmekte ve programi yetistirmekte zorlan-
malaridir.

Burada lizerinde durulan baslica noktalara ila-
ve olarak, alt yapi, teknolojik imkanlar, okul gliven-
ligi, ulasim, temizlik, konfor gibi ¢cok sayida baska
nedenlerden de s6z etmek mimkindur. Tabii ki,
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hi¢ kimse buitlin bu ihtiyaclar devlet okullarinda
da karsilanirsa fazladan para vermek suretiyle co-
cuklarini 6zel okullara géndermek istemeyecektir.
Butlin cocuklar icin daha nitelikli parasiz ve esit bir
kamusal egitim herkesin ortak talebi olmakla bir-
likte, maalesef hali hazirdaki durum, devlet okulla-
rinin yakin bir gelecekte 6zel oklularin bugiin 6g-
renciler icin sagladigi imkanlari saglamaktan cok
uzak oldugunu gostermektedir. Bu nedenle her
ne kadar 6zel okullara zengin ¢cocuklarinin devam
ettigi seklinde bir 6nyargi olmakla birlikte, giderek
egitim dlizeyi yikselen, egitime verdigi 6nem ve
¢ocuga verdigi deger artan, az ¢cocuk sahibi olan
siradan aileler de sartlarini zorlamak suretiyle co-
cuklarini 6zel okullara gdndermektedirler.

Tiirkiye’de Ozel Okullar Agisindan Sayisal
Durum

Bu calismanin amaci yabaci ve azinlik okulla-
rindan ziyade Turkiye de son yillarda biyuk artis
gosteren 6zel okullarla ilgili mevcut verilere dayal
olarak bir degerlendirme yapmaktir. Bu nedenle
son birkag yil icinde 6zel okul ve 6grenci sayilarina
bakmak gerekirse; 2014-2015 egitim yili itibari ile
Turkiye'deki 8.316 6zel okulun, 8.224°( 6zel Turk
okulu, 127si 6zel yabanci okulu, 630 6zel azinlik
okulu, 17’si ise 6zel milletlerarasi okuldur (MEB,
2016).

2014-2015 egitim yilinda, 6zel okullarda 6gre-
nim goren 6grenci sayisi 778.000'dir. 2015-2016
egitim yilinda ise 6zel okula giden 6grenci sayisi,
gecen yila oranla ylzde 47 artarak 1.150.000%e ¢1k-
mistir. Bunun iginde temel liselere giden 192 bin
600 o6grenci de vardir. Bu liseler 2018-2019 egitim
yil itibariyla kapanacaktir. Temel liselerdeki 6g-
renci sayisi dikkate alinmadiginda bile 6zel okul
Ogrenci sayisi, gecen yila gore ylizde 23 artmistir.
Boylece 2015-2016 egitim yilinda 6zel okullardaki
okullasma oraniyiizde 7.4%e ulastir. Stratejik planda
2018-2019 egitim yili sonu itibariyla 6zel okullarin
butiin okul kademelerindeki oraninin %12'ye ¢I-
karilmasi hedeflenmektedir. 2016 yili itibari ile de-
gerlendirildiginde, 2012 yilinda %3 civarinda olan
Ozel okullardaki okullasma oraninin %7.4%e ¢iktigi
gorilmektedir. Bu durum 9. ve 10. Kalkinma Plan-
larina ve egitim sektoriinde 6zel sektdriin payinin
artinlacagini ifade eden hiikiimet programlarina
uygundur. Bu nedenle artisin artarak devam ede-
cegi anlasilmaktadir (MEB, 2016).
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Ozel Okullar Neden Desteklenmektedir?

Bir Ulkede ideal olan ister devlet okulu, ister
Ozel okul olsun okullarin 6grencilere esit kosul-
larda egitim vermelerinin saglanmasidir. Akade-
mik basar acgisindan bakildiginda, 6grencilerin
onilinde kendi zeka ve yetenek farklarinin disinda
herhangi bir engelin olmamasidir. Biitiin okullarin
esit imkanlara kavusturulmasidir. Anayasada ve
yasalarda zorunlu ve parasiz oldugu acikca ifade
edilen temel egitimin her vatandasa esit olarak
sunulabilmesidir (T.C. Anayasasi, Md.42; 222 Sk.
Md:2). Ancak distince olarak dogru olmakla bir-
likte, bunun bir maliyetinin de oldugu unutulma-
malidir. Tirkiye'de hala kdyden kente go¢ devam
etmektedir. Bu nedenle bliyik kentlerdeki okul ve
derslik acigi artarken kdylerde kasabalarda okullar
ogrencisizlik nedeni ile kapanmaktadir. Bu siirece
paralel olarak nifus giderek azalmakta ve 6ni-
muzdeki 15-20 yil icinde duragan hale gelecegi
bilinmektedir. Bu durumda devlet tarafindan egi-
time ayrilan sinirh kaynaklarin yeni okul binalari
yapimi icin kullanilmasinin dogru bir yaklasim ol-
mayacag aciktir. Ozellikle, 6zel okullarin daha cok
blyilk kentlerde acildigi dikkate alinacak olursa,
bu gelismenim biytk kentlerdeki kalabalik siniflar
sorununun ¢oziimine bir dlctide katkida buluna-
bilecegi de sdylenebilir. Ayrica, soruna 6gretmen
istihdami acisindan da bakilabilir. Egitim butcesi-
nin 6énemli bir kisminin (2016 yilinda bu oran %78)
cari harcamalara aynldigi bilinmektedir. Cari har-
camalarin artmasi, yatinma daha az kaynak ayri-
lacag, bir baska deyisle mevcut durumun devam
edecegdi anlamina gelmektedir.

Egitim sosyal, ekonomik ve politik yonu olan
bir girisimdir. ste bu nedenle, biitce imkanlari cer-
cevesinde esitligi saglamaya calisan politikacilar,
son yillarda 6zel okullarin desteklenmesi halinde
daha az sayida okula, derslige ve 6gretmene ih-
tiya¢ duyulacagini, buradan yapilacak tasarrufla
devlet okullarindaki nicel ve nitel sorunlarin ¢6-
zimune katkida bulunabileceklerini disinmek-
tedirler. Nitekim aciklama yapan Ozel Ogretim
Kurumlari Genel Miidiirii 2016 yilinda Ozel okula
ilk kez baslayan 248 bin 6grenci nedeniyle, devlet
okullarindaki 8 bin 500 dersligin bosaldigini ve 13
bin 6gretmen ihtiyacinin ortadan kalktigini ifade
etmistir.

Ozel Okullar Nasil Desteklenmektedir?

Ozel okul destegi denildiginde, ilk akla gelen,
son iki yilda ¢cok sinirli sayida veliye bazi kosullarda
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yapilan parasal destektir. Tabii ki glindemi daha
fazla mesgul eden bu destekten de s6z edilecektir.
Ancak daha onemlisi 15/6/2012 tarih 2012/3305
sayili Bakanlar Kurulu Karar ve 08/04/2016 tarih
2016/8715 sayih Bakanlar Kurulu Karari ile yapi-
lan tesviklerdir. Bu tesviklerle 31/12/2016 tarihine
kadar yapilacak yatinnmlara avantajli tarifeler geti-
rilmistir.

Egitim yatinm tesviklerindeki bdlgesel tesvik-
leri alabilmek icin asgari yatinm kriterlerine gore
1-2 bolgelerde asgari 1.000.000,TL. 3-4-5-6 bolge-
lerde asgari 500.000 TL. sabit yatirim taahhudi
(insaat, techizat, nakliye, montaj, vs) gerekmekte-
dir. Yatinm faaliyetleri kapsami icerisinde okul ve
ek Unitelerin yapilmasi insaat maliyetleri, okul ba-
kim onarim maliyetleri, okul techizatlarinin alin-
mas! veya yenilenmesi vs. gibi kalemler yatinm
maliyetleri icerisinde degerlendirilmektedir. Ya-
tinm tegvikleri kapsaminda yatirim yeri olmayan
yatirnmcilara devlet arsa veya arazilerinden yatirnm
yeri de tahsis edilebilmektedir. Egitim sektorline
yonelik olarak verilen yatinm tesvikleri asagida
Tablo 1'de aciklanmistir.

Tablo 1. Egitim Sektoriine Yonelik Verilen
Yatirim Tegvikleri

5.Bolgeden 6.Bolgeden
Tesvikler yararlanacak | yararlanacak
iller iller
KDV Istisnasi Var Var
GuUmrk Vergisi Muafiyeti Var Var
Vergi Muafiyeti (%) 40 50
Sigorta Primi isveren
Hissesi Destegi 7y 10y
Yatirim Yeri Tahsisi Var Var
5 Puan (TL) 7 Puan (TL)
Faiz Destegi
2 Puan (d6viz) | 2 Puan (d6viz)
Gelir Vergisi Stopaji
Destegi B 10yl

Son yillarda 6zel dershanelerin kapatiimasiy-
la, dershanelerin okula dontsimi zorunlu hale
gelmistir. Dershane sahiplerinin okul donlisiim
faaliyetlerinden once yatirm tesviki almalari ken-
di yararlarina olmaktadir. Ozel egitim kurumlari
basta olmak Uzere diger egitim kurumlarn da ya-
tinm tesvik sisteminden yararlanmalari durumun-
da yatinm maliyetleri 5nemli 6l¢lide diismektedir.
Basta yatinm yeri tahsisi olmak Uzere finansman
destedi, sigorta ve vergi muafiyetlerinin saglandi-
g1 paket tesvikler Tlrkiye' de egitim sektori yati-
rimlarini cazip hale getirmistir.
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Ozel okul velilerine verilen tesviklere gelince,
tesvikler konusunda aciklama yapan Ozel Ogre-
tim Kurumlari Genel Miidird, “son iki yildan beri
uygulanmakta olan bu sistemle, gecen yil 167.000,
bu yil da 228.000 6grenci olmak Uzere 400.000
ogrenciye tesvik verildigini, tesvik kapsaminda
donem sonu itibariyla kurumlara 6denen miktarin
1.213.000 lira olacagini, tesvik kullanan 400.000
ogrenciden gegen yil 100.000'i, bu yil da 148.000'i
olmak lzere 248.000 6grencinin ilk kez 6zel okula
gittigini” belirtti.

2015-2016 Egitim yilinda tesvikin ylzde 817,
geliri 1000 ila 4.500 Lira arasinda olan ailelerin
cocuklarina verilirken, 6te yandan 6zel rehabili-
tasyon merkezlerinde destek egitimi alan engelli
bireyler icin verilen tesvik ve destek miktari, bu yil
1.965.000 Lira'dir. Egitim kademelerine gore ve-
rilen tesvik miktari ise Okul Oncesi 2.860 TL, il-
kokul 3.440 TL, ortaokul 4.000 TL, ortadgretim
4.000 TL temel lise 3.440 TLdir.

Ozel Okullarin Desteklenmesinin Kuramsal
Arka Plani Nedir?

Devletin kontroliindeki “kamusal egitim” ile
toplumsal farkliliklarin bir Griinii olan “okul se¢imi”
hakki egitimde gerilimli alanlardan biri olma 6zel-
ligini korumaktadir. Kamusal egitimde devlet, her
bireye ayni tipte egitim verirken, “okul secimi” mo-
deli ise etnik, kiiltiirel, dini agidan farkl olan top-
luluklarin ortak egitim yerine kendi “iyi yasam”lari
cercevesinde egitim verilmesini saglar. Dolayisiy-
la bu ikisi arasindaki gerilimin altinda felsefi bir
ayrim bulunmaktadir. Okul se¢imi ¢cogulculuk ve
gorecelilik temelinde sekillenirken kamusal egiti-
mi destekleyenler tek bir” iyi yasam” anlayisini be-
nimserler (Reich, 2003). Bitiin toplumcu disiin-
celer icin toplum ve “genel iyi” bireysel olandan
once gelir. Farkliliklar degil benzerlikler 5nemlidir.
Devletin ya da ailenin otoritesinin savunulmasiyla
ortaya ¢ikan gerilimlere karsi Gutmann (2005) de-
mokratik egitim modelini 6nerir. Bu modelde ka-
musal egitim icinde bireyler farkli kiltir ve inang-
lara karsi esit mesafede yetistirilmelidir. Bireylere
hicbir sekilde ideolojik, dini, kiltiirel vb. asilama
yapmadan, hosgori temelinde muzakereci bir tu-
tum sergilemeleriicin egitim verilmesi gerekir. Her
birey bir baskasinin 6zgurligiine saygiyi, dirdst-
IGgu ve diger erdemleri vatandaslik ¢ercevesinde
benimsemelidir. Demokratik egitimin kilit nokta-
lar 6zgurlik ve muzakere olarak kendini gosterir.
Devletin gorevi her yonden tim vatandaslara esit
yaklagmak ve 6zgurliiklerin 6nlinii agmaktir.
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Oysa Turkiye'de okul se¢iminin nedeni bun-
lardan hig biri degildir. Daha dogrusu okul secimi
diye bir sey yoktur. Clinkl 6zel okul denilen okul,
Ozel okul degildir. Clinki bir okulu 6zel yapan uy-
guladig1 programdir. Turkiye'de devlet okullarinda
da 6zel okul olarak bilinen okullarda da uygulanan
program ayni olduguna gore ancak 6zel okul de-
gil, 6zel sektor tarafindan isletilen okullardan s6z
edilebilir. Turkiye'deki 6zel okullar bir cok tlkede
var olan “charter okullar” gibidir. Bu okullarin man-
t1g1 verimsiz ve niteliksiz devlet okullarinin belirli
bir sreligine 6zel sektdre kiralanmasi ve devletin
okul isletmecisine 6grenci basina destek saglama-
sidir. Burada 6lciit baslangicta imzalanan sozles-
mede konulan basari standartlaridir. Bu standart-
lardan en 6nemlisi cocuklarin merkezi sinavlardan
aldiklari basari puanlaridir. Bu yontem “charter
okullar” olarak bilinir ve en yaygin olarak gortiilen
Ulke basta ABD olmak lzere Kanada, Avustralya,
Sili, isveg, Norvec, Yeni Zelanda gibi tilkelerdir.

Turkiye'de Devletin egitimle iliskisine doniik
tartismalar daha ¢ok egitimin finansmaninin sag-
lanmasinda alternatif yollar ve serbest piyasaya
uyumlu 6gretimin sekillendirilmesi konularinda
yogunlasmaktadir. Egitimin finansmaninin hangi
sekilde saglanacadi ise beraberinde yine cesit-
li siyasal tartismalari getirmektedir. Son yillarda
Turkiye'de glindeme gelen 6zel okul tesviki fikri
yeni liberalizmin babasi sayilan Friedman’a aittir
(Aypay, 2015). Temel duslince, devlet kaynakla-
rindan ailelere ¢ocuklarinin egitimi icin maddi
destek saglamaktir. Ailelerden bu maddi kayna-
g1 cocuklarini, daha iyisi oldugunu dustndikleri
okullara gondermek icin kullanmalari beklenmek-
tedir. Egitim kuponu” (voucher) olarak bilinen bu
uygulama, baslangicta sadece devlet okullari icin
distnuldigi halde, bugiin artik bircok Ulkede
hem devlet hem de 6zel sektdre ait okullarda kul-
lanilmaktadir. Tirkiye'deki durumu da bu cerceve-
de degerlendirmek gerekir.

Bu uygulamanin baslangictaki amaci, basari-
siz devlet okullari arasinda rekabeti artirmak ve
basariyi yikseltmekti. Peki bu uygulama basariyi
saglayabildi mi? sorusuna acik¢a evet demek ko-
lay degildir. Baz1 arastirmalar basariyr artirdigini
soylerken, bazilari basari lizerinde anlamli bir et-
kisinin olmadigini ifade etmektedirler. Tiirkiye'de
ki uygulamanin bdyle bir amaci bulunmamakta-
dir. Tesvik kosullarina bakildiginda gelir diizeyinin
esas alindigi dikkati cekmektedir.
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Sonug

Sonug olarak Turkiye'de 6zel okullarin sayisi
hizla artmaktadir. Devlet, okul binasina daha fazla
harcama yapmamak ve diger cari harcamalari ar-
tirmamak amaci ile 6zel okullarin artisini destek-
lemektedir. Bu amagla olusturdugu tesvik sistemi
cesitli cevreler tarafindan elestiriimekle birlikte
amacina hizmet ettigi agiktir. Boyle olmakla bir-
likte, egitimde niteligi ve esitligi saglamanin yolu
Ozel okullarin sayisini artirmak degildir. Diinyada-
ki uygulamalar dikkate alindiginda hemen hemen
hic bir Gilkede egitimde 6zel okullarin orani %20'yi
ge¢memektedir. Devletin asil gérevi kendi okulla-
rinin kalitesini ve kaliteli okullarinin sayisini artir-
mak olmalidir.

Turkiye'de hizla artan 6zel okul sayilari bir ba-
kima 6zel dershanelerin okula donlismeleri ve
bu sirecte verilen tesviklerin bir sonucudur. Bu
tesviklerin bir kisminin 2016 yili sonunda bitmesi
nedeni ile artisin devam etmesi beklenmemelidir.
Ayrica hizla agilan 6zel okullarin bir kisminin do-
gal bir seleksiyon sonucu hizla kapanmalari muh-
temeldir. Geriye kalacak olanlar, eskiden beri var
olan kurumsallasmis okullar olacaktir.

Ozel okullarla ilgili 6nemle {izerinde durulmasi
gereken bir baska nokta, FETO okullarinin bosalt-
tig1 alani doldurmak isteyen baska olusumlarin
da olabilecegidir. Bu konuda 6zellikle Milli Egitim
Bakanligi'nin ¢ok daha dikkatli, ilkeli ve tarafsiz
davranmasi gerekmektedir Ornegin, MEB'in son
yillarda denetim anlayisini degistirmesinin, okul-
larda ders denetimlerinin okul mudurlerine bira-
kilmasinin, FETO okullarinin kendi cabalari ve Ba-
kanliktaki uzantilarinin katkilariile elde ettikleri bir
kazanim olarak degerlendirilebilir. Clinkii yasaya
gore egitim devletin gozetim ve denetimi altinda
yapilir. Denetimden kasit ise uygulanan program-
lardir. Bir baska deyisle okullarda Tirk Milli Egitimi-
nin genel amaclarina ve temel ilkelerine uygun bir
egitimin yapilip yapilmadiginin denetlenmesidir.
Okullarda uygulanan egitim programlari amaca
uygun degilse ortiik program uygulaniyor demek-
tir. Unutmamak gerekir ki, goéz kendini goérmez.
Hasta ile operator ayni kisi olamaz. Ders denetimi
yapacak olan midurin her dersin uzmani olmasi
s6z konusu olmadigina gore bu denetimin gos-
termelik yapilacag agiktir. Bir baska ifade ile bazi
okullarda denetim yapilmasi istenmemektedir.

Ulkemizde bir cemaatin kendi amaclarina uy-
gun insan yetistirmesine g6z yumulmasinin so-
nuglarini 15 Temmuz siirecinde ¢ok aci bir bicimde
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yasadik. Bu deneyime dayali olarak bir cemaatin,
dernegin, vakfin, yerel yonetimin Tirk Milli Egiti-
minin genel amaclarina ve temel ilkelerine aykiri
olarak ortiik bir program uygulamasi, kendi ama-
cina uygun insan yetistirmesi, toplumsal barisa
zarar vermekte ve toplumda var olan farkliliklarin
derinlesmesine, insanlar arasinda kin ve nefret to-
humlarinin ekilmesine katkida bulunmaktadir.

ideal olan biitce imkanlari zorlanarak, hic de-
gilse temel egitim dlzeyinde, herkse esit, parasiz
ve nitelikli, kamusal bir egitimin verilmesidir. iz-
lenen neoliberal politikalar nedeni ile Kalkinma
Planlar ve Hikiimet programlarinda bu bakis aci-
sina yer verilmedigi goériilmektedir. Oyleyse Milli
Egitim Bakanhdinin bakis acisi ile 6zel okullarin
desteklenmesi ve sayilarinin artirilmasi dogru bir
karar ve ¢ocuklarina daha nitelikli bir egitim ver-
mek isteyen aileler agisindan da 6zel okullar bir
secenektir.

S6z konusu okullar daha 6nce de ifade edildi-
gi gibi Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen
programi uygulamak zorunda olmalari nedeni
ile 6zel okul degil, 6zel sektor tarafindan isletilen
okullardir. Bu okullar ister Ozel Tiirk, Yabanci ister-
se Azinlik okullari olsun uygulanan programlar
Devlet tarafindan denetlenmelidir. Anayasanin
42. Maddesi, acikca egitim ve 6gretimin, cagdas
bilim ve egitim esaslarina gore, Devletin gozetim
ve denetimi altinda yapilacagini, bu esaslara ayki-
ri egitim ve 6gretim yerleri agilamayacagini ifade
etmektedir. Ayrica, bu denetimi yapacak mifettis-
lerin secilmeleri ve atanmalari da denetimin ama-
cina ulasmasi agisindan denetimin kendisi kadar
onemlidir.
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Giris

Egitim sosyolojisinin kurucusu kabul edilen
Emile Durkheim egitim, toplum ve okul iliskisi
Uzerine soyle bir hiikiim verir: Her toplum kendi
ihtiyaclari ve idealleri dogrultusunda bir egitim
sistemi ve okul tipi insa eder. Bu okul ve egitim
sistemi de toplumun ihtiyaci olan bireyleri yetis-
tirir. Ashinda bu hiikiim insanligin kadim zaman-
larindan beri devam edegelen tabii bir strectir.
Nitekim bu topraklara geldigimiz ilk zamanlardan
itibaren maddi ve manevi varligimizin devamini
saglayacak 6zglin egitim ve kiltir kurumlar inga
etmeye basladik. Oncelikle tekke ve zaviyeler,
daha sonra medreseler, sibyan mektepleri, Ende-
run gibi mimarisi, personeli, ders programi ve mali
sistemiyle 6zgiin mekanlar meydana ¢ikti. Bu ku-
rumlar sayesinde Selcuklu ve Osmanl atalarimiz
bu topraklar zerinde varliklarini devam ettirdi.
Bu surecte klasik devlet yapisinin geregi/mantigi
olarak egitim, vakiflarin ve bireylerin tekelinde yu-
riyordu. Devletin egitimi yayginlastirmak, zorun-
lu hale getirmek, genel biitceden pay ayirmak gibi
bir anlayisi yoktu. Egitim oldukga dar bir kesimi il-
gilendiriyordu.

Avrupa'daki din savaslari, kilise ve dlinya kar-
sithgi, aydinlanma ve sanayilesme ¢agi sonrasinda
yeni bir diinya ortaya ¢iktl. Bunun adina modern
diinya denilebilir. Modern devletin temel vasifla-
rindan biri vatandas icat etmekti. Modern ekono-
miyi devlet merkezli olarak isletmek esasti, onun
icin de bilgili insana ihtiya¢ vardi. Bu bakimdan
egitim devletin asli gérevlerinden biri haline gel-
di. Boylece zorunlu, yaygin, merkezi, laik vb. nite-
liklere sahip “kamu egitimi” ve “okul” ortaya ¢ikti.
Bu yeni diizen kisa slire sonra diinyanin diger dev-
let ve toplumlarini da etkilemeye basladi.
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Osmanli devletinin klasik, mireffeh dizeni
farkl sebeplerle 17. ylzyildan sonra istenildigi
gibi gitmemeye basladi. Ordu, maliye, ilmiye der-
ken toplumun 6nemli kurumlarinda rahatsizliklar
belirdi. Savaglarda istenilen neticeler alinamiyor,
toplum eski glinlerini arar hale geliyordu. Bu se-
beplerle 6nce, neden bu haldeyiz muhasebesi ya-
pilmaya baslandi. Devletin rakipleri/diismanlariyla
mesafesinin acilmasi, bazi yeniliklerin yapilmasini
gerekli kilyordu. Bunun igin lll. Selim'den itibaren
oncelikle askerialanda -bir anlamda-“diismanin si-
lahiyla silahlanmak” muvacehesince Avrupa bilim
ve teknigini, yontemini almak yoluna gidildi. Yeni
okullar agilmaya baslandi. Ancak mesele o kadar
derindi ki, askeri alanda yapilan yenilikler ve acilan
okullar ihtiyaci karsilamiyordu. Il. Mahmud’un sal-
tanatindan itibaren ise hayatin her alanini kusatici
yeniliklere ve koklli doniistimlere baslandi. Devlet
askeri okullarin yaninda daha ¢ok mesleki nitelik-
li sivil okullar agmaya basladi. Memur yetistirmek
amaciyla agilan bu okullarin yetersizligi kisa stire-
de fark edilince, mimar, miihendis, doktor, teknis-
yen, mifettis vb. alanlarda personel yetistirecek
okullara ihtiya¢ duyuldu. Ancak devlet, hazirliksiz
yakalanmis gibiydi ve bastiran egitim ihtiyaglari-
na yetismesi mimkiin degildi. Bu sebeple gerek
gercek gerekse tiizel kisilerin de egitim alaninda
faaliyet gostermesine imkan saglandi ve boylece
modern anlamda 6zel okullarin, 6zel 6gretimin
onu acilmis oldu.

Osmanli Devleti sadece Musliimanlarin bir
devleti degildi. Tanzimat dénemine gelindiginde
kaba bir tahminle niifusun ylizde kirka yakini gay-
rimuslimlerden olusuyordu. Ancak devletin kuru-
cu unsuru ve sirdirticlsd, devletin ruhu Mislu-
man ve Tirk'tl. Bu bakimdan gayrimuslimler de
kendi hayatlarini devam ettirebilmek icin her tiirli
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dini ve kdlturel haklarini kullaniyorlar ve devletin
imkanlarindan da istifade ediyorlard. Ill. Selim’den
itibaren yeni acilmaya baslanan okullara kimlerin
alinacagdi bir mesele haline geldiyse de uzun siire
bu okullara sadece Misliman talebeler kabul edil-
di. Bazi tip ve miihendislik okullarina gayrimuslim-
ler de kabul edilmisti. Bu strecte cok dnemli bir
gelisme daha yasandi: Kanuni doneminden beri
kapitulasyonlarin sagladigi imkanla Osmanli top-
raklarinda kendi dindaslarina dini bilgi ve egitim
veren misyonerler hizla artmaya basladi. Osman-
Il topraklarinda hicbir toplumsal tabani olmayan
yabancilar (Amerika, Fransa, ingiltere, Almanya...)
sirf emperyal ve sémirgeci hedeflerine yone-
lik olarak, hayirseverlik, iyilik, dostluk kisvesinde
okullar agmaya basladi. Bunlar arasinda en 6nem-
lisi kuskusuz, yeni bir mezhep olan Protestanlardi.
Bu mezhebin oncelikle kendi dindaslari arasinda
ancak daha sonra Mislimanlar arasinda da ya-
yilmasini amag edinen misyonerler inanilmaz bir
azim, kararhlk ve inatla farkli cografyalarda, basta
egitim olmak tzere farkli alanlarda faaliyetler gos-
termeye basladilar. (Misyoner okullarinin amacla-
ri, hedefleri ve bu (lkeye verdigi tahribat elbette
apayri bir yazinin konusudur. Ancak bir fikir ver-
mesi acgisindan bu dergide Ayse Aksu’'nun kaleme
aldig1 yazi hayli ilging veriler sunmaktadir).

Yabanci okullarinin rahat hareket etmeleri-
ni saglayacak hukuki zemin olmadigindan okul
acmakta zorlaniyorlardi. Bu bakimdan Osmanh
devletinden surekli isteklerde bulunuyorlar, daha
rahat okul acmak, vergilerden muaf olmak hatta
devlet desteginden istifade etmek isteyenler bile
oluyordu. Bu talepler daha ¢ok yerli gayrimuslim-
lerden geliyor ancak yabancilar da onlari olabildi-
gince destekliyor hatta kullaniyorlardi. Beklenen
zaman Kirrm Harbi sonrasinda geldi ve devlet
gayrimuslim ve yabancilarin ¢ok farkli diizeylerde
ve icerikte okul agmalarini saglayacak hukuki gu-
venceyi 1856'da bonkdrce verdi.

Islahat Fermani ve Ozel Okullar

Osmanli Devleti mevcut imkanlar dogrultu-
sunda mutlak bir maglubiyetle neticelenecek Ki-
nm Savasi'ndan Fransa, ingiltere ve Sardunya’nin
destegiyle 1856'da zaferle ¢ikmasinin ardindan
Batili dostlarinin! taleplerine cevap vermek zorun-
da kald. ilk is 18 Subat 1856'da Islahat Fermani
ilan edildi. Avrupa'yla iki yuz yildir devam eden
suriincemeli iliskilerin ilkini bu ferman olusturur.
Batihlar Kinm Savasi’'ndaki destekleri karsisinda
Osmanli Devleti'nden bu topraklardaki menfaat-
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lerini garanti altina alacak, dindaslarini koruyacak
ve onlarla siki iletisim imkanlarn saglayacak agir
reform taleplerinde bulundular. Cevdet Pasa s6z
konusu fermanin imzalanmasi hakkinda “Devlet-i
Aliye acinacak duruma dustu” derken, Ziya Pasa,
“hangi akil ve iz'an bdylesi bir antlasmaya imza
koydu, anlasilir gibi degil” diyerek feryat edecektir.
Fermanda 6ne cikanlarin basinda gayrimislim-
lerin egitim haklari geliyordu. Gayrimuslimlere
istedikleri yerde ve farkh diizeylerde okul agma
izni verildi. Devletin yeni actigi askeri, mesleki ve
mdulki okullarina gerekli sartlari saglamak kosu-
luyla din ve etnik farklilik g6zetmeksizin herkesin
kabul edilmesi saglandi. Her cemaat kendi dilini
rahat bir sekilde 6gretebilecek ve istenilen prog-
ram da uygulanabilecekti.

Islahat Fermani'ndan kisa bir siire sonra, Os-
manl Devleti icinde azinlik ve yabancilara ait 6zel
okullarin sayisi hizla artti ve gerek programlari ge-
rekse sayi ve faaliyetleri denetlenemez boyutlara
ulasti.’ Artik devlet icindeki azinliklar cogu kere
ruhsat bile almadan istedikleri yerde, istedikleri
duzeyde okul, hastane, genclik merkezi, matbaa,
miize aclyor ve burada etnik ve dinf ayrimciligi ko-
rukleyen, devletin gelecegine kast eden ¢alismalar
yapmaktan, bilgiler vermekten kaginmiyorlardi.
Devletin gelecegine hilkmedecek cocuklar, 6zel-
likle tarih, cografya, dil ve kiltlr dersleri aracilyla
ayrilikci, etnik milliyetciler olarak yetistiriliyordu.
Her ne kadar devlet Tiirkge ve tarih 6gretimine yo-
nelik bazi kurallar getirmeye gayret ediyorduysa
da bunu denetleyecek ve hayata gecirecek aracg-
lardan ve imkanlardan yoksun oldugu i¢in yaban-
cllar istedigi yolda devam ediyordu.

Basta Amerikan Protestan misyonerler olmak
lizere, Fransa, ingiltere, Avusturya ve italya gibi
yabanci devletler icin ise Islahat Fermani'nin sag-
ladigr imkanlar bulunmaz nimet haline geldi ve
devletin dort bir bucagi yabanci misyoner okulla-
riyla doldu. Bu manzaradan Sultan Abdulaziz bi-
yuk rahatsizlik duymus ve énlemler alinmasi igin
calismalara baslanmistir. Aslinda ipin ucu Islahat
Fermani'yla kagmisti. Bu topraklarda bir daha da
ipin ucu emin ellere teslim edilemedi! Durum her
ne kadar bdyle olsa da bir an 6nce 6nlem almak
icin cirpinislar basladu. ilk is olarak oldukca dar cer-

1. Gayrimuslim, azinlk, yabanci okullari konusunda asagidaki
arastirmacilarin 6nemli ¢alismalarn bulunmaktadir bk.: Osman
Ergin, Nurettin Polvan, Uygur Kocabasoglu, ilknur Polat Hayda-
roglu, Faik Resit Unat, Hidayet Vahapoglu, Erol Gling6r, Yahya Ak-
yiiz, Necmettin Tozlu, ilber Ortayli, Ayten Sezer, Ayse Aksu, Samil
Mutlu, Gulbadi Alan, Selcuk Aksin Somel, Erdal Acikses, Stileyman
Biiytikkarci, Kenan Okan, Ozgiir Yildiz, Necdet Seving vd.
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ceveli bir sekilde 1857'de Maarif Nezareti kuruldu.
Ancak s6z konusu nezaretin calisma esaslari, per-
sonel ve mali alt yapisi hayli yetersizdi. 1865'teki
GUmrik Kanunu dlzenlemesiyle biraz daha
ileri gidilmek istendi. Nihayet 1869'da Madrif-i
Umadmiye Nizamnamesi hazirlandi ve burada dev-
let icindeki 0zel okullara uzun bolimler ayrildi.
Meselenin garip tarafi ise bu nizamnamenin Fran-
siz hiikiimetinin ve egitim Bakani Victor Duruy’un
baskisiyla/etkisiyle ve Fransiz egitim kanunu or-
nek alinarak hazirlanmasiydi.

Maarif-i Umimiye Nizamnamesi ve Il.
Abdiilhamid Dénemi Ozel Okullar

Madrif-i Umumiye Nizamndmesine goére Os-
manli egitim sistemigenel (umumi) ve 6zel (hususi)
okullar olarak iki kisma ayrilmistir. Nizamnamenin
129. maddesinde “6zel okullar bazi yerlerde top-
lumlar ya da gerek Osmanli, gerek yabancilar ta-
rafindan ihdas ve tesis olunan Ucretli veya Ucretsiz
olarak kurulan okullardir"? ifadesine yer verilmistir.
Boylece fiilen devam eden bir uygulamanin huku-
ki alt yapisi da olusturularak Osmanl Misliman
tebaasina ve yabancilara 6zel okul agma izni res-
men verilmis oldu.

Bu diizenlemeyle 6zel okullar (hususi mektep-
ler) iki kisma ayriliyordu: Misliman 6zel okullan
ve gayrimuslim 6zel okullari. Bu kategori parali ve
parasiz olmak lizere alt birimlere ayriliyordu. Buna
gore Maarif Nezareti'nden izin almak kosuluyla
isteyen herkes okul acabilecekti. Bu durum 1876
Anayasasinda “Emr-i tedris serbesttir” hilkmuyle
kanun halinde de kendini gosterdi. S6z konusu
nizamname Islahat Fermani'ndan beri daginik
hale gelmis olan egitim sistemini sistematize et-
meyi istemisse de artan mali ve siyasi istikrarsizlik-
lar nedeniyle istenilenler gerceklestirilemedi.

1860’lardan sonra Ozellikle Protestan misyo-
nerlerin ve diger yabanci devletlerin sistemli ve
gayretli calismalariyla 6zel okullar devleti sarma-
stk gibi sarmaya basladi. Bu okullarin en temel
hedefi, Osmanli topraklarinda, okullarin gercek
sahiplerine sadik, onlarin yakin ya da uzak men-
faatlerini koruyacak ve kollayacak egitimli bir orta
sinif meydana getirmekti. Bu egitimli orta sinif
ilerleyen zamanlarda burokratik ve ekonomik
mekanizmalarin  kilit noktalarina geleceklerdi.
Nitekim verilen kaliteli egitim sayesinde devletin

2. Mahmud Cevad ibnii's-Seyh Nafi, Madrif-i Umamiye Nezdreti,
Tarihge-i Teskilat ve lcradti, (Yayina Hazirlayan: Tacettin Kayaoglu),
Ankara: Yeni Turkiye Yayinlari, 2001, s. 425.
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memur, teknisyen ve burokrat ihtiyaci blyuk 6l-
¢lide bu okullardan mezun olanlarca doldurulma-
ya baslandi. Sahibi ve asli unsuru Musliman olan
Osmanli Devleti icin bu tam anlamiyla dezavantaj
teskil ediyordu. Mislimanlar yeteri kadar memur
olamiyor ve Ust noktalara tirmanamiyordu. Yaban-
a okullarin agihisi ve yayilisi Il. Abdilhamid done-
minde de hiz kesmedi. Okul sayilari binleri buldu.

Mdasliman tebaa acisindan artan olumsuz-
luk ve gerilime bir care olarak bazi aydinlar, ha-
yirseverler ve toplum onderlerinin gayretleriyle
gayrimislim ve yabanci 6zel okullanyla rekabet
edecek, Mislimanlara yeni kapilar agacak okul-
lar agmaya bagsladilar. Bunlardan ilki Cemiyet-i
Tedrisiye-i islamiye adindaki bir dernegin 1863'te
yetim ve yoksul ¢cocuklarin egitimi icin actigi Da-
riissafaka oldu. Bu okul giderek gelisti ve devle-
tin en parlak okullarindan biri haline geldi. Bunu
Semstii’l Mekatib, Darii’'l Feyz, Darii't-talim gibi ye-
nileri izledi. ilk acilan Misliiman 6zel okullarinin
amaclarina bakildiginda yabanci okullarin seviye-
sinde egitim, yoksullari, yetimleri, kimsesizleri ko-
rumak en basta geliyordu. Bu da acik bir rekabete
hatta savunma durumuna isaret ediyordu. 1875'in
yaz aylarinda Sultan Abdilaziz'in katli, ardindan
Kanun-i Esasi’'nin kabulii ve ll. Abdiilhamid’in tahta
ctkmasiyla yeni bir stireg basladi.

Resim 1: Yetim, yoksul ve kimsesizlere egitim vermek,
onlari topluma kazandirmak amaciyla bir avug insan ta-
rafindan 1863'te ilk 6zel okul olarak agilan Dariissafaka
buglin Tiirkiye'nin en prestijli okullarindan biri haline gel-
mistir.

Sultan Abdilhamid tarihte ¢ok az devlet ada-
minin basina gelebilecek kadar kot bir ortamda
devletin basina gecti. Cevresini darbeciler, yaban-
a1 hayranlarn ve menfaat/ikbal savascilari sarmis,
devlet mali olarak iflas etmis, bir buguk yil kadar
sonra da Rusya'ya karsi Tirk tarihinin en agir mag-
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lubiyetlerinden biri alinmisti. Blyuk Turk tarihgisi
Kemal H. Karpat'in yorumuna gore, ‘Sultan bu
topraklarda bagimsiz bir Miisliman devletinin ya-
sayabilmesi icin iki seye mutlak ihtiya¢ oldugunu
gordu ve su kararlari verdi: Bundan sonra ¢ok zor-
dakalinmadigimiddetce asla savas yapilmayacak.
ikinci olarak, bu milletin devamini ancak egitimli
Musliman bir orta sinif saglayabilir Ayni zaman-
da bu egitimli orta sinif Mislimanlar, devlet ve
toplumun muhtag oldugu seckin sinifin da teme-
lini olusturarak ve ekonomik rekabetin temelleri
atilabilecekti. Su halde egitime 6nem vermekten
ve bunu yayginlastirmak bagka care yoktu.

Bu karar verildiginde yabanci okullar bir kanser
gibi devletin bitin binyesini sarmis durumday-
di. Sultan ve guivendigi bir avug birokrati yabanci
okullarin gerek faaliyetlerinin azaltilmasi gerekse
denetlenmesi icin hal careleri aramaya baslad.
Ancak bu konuda hayli yalnizdi ve Osmanli tasra/
yerel memurlarinin uygulamalar merkezi otori-
teyi zor durumda birakiyordu. Sultan “tek basima
her seye yetisemem ki” diyerek dert yaniyordu.
Oyle ki, bazi Osmanli yerel ve merkez idarecileri-
nin sahsi ¢ikar ve basit hesaplar ugruna yaptiklari
akil almaz uygulamalar, adeta “bu devlet yikilmayi
daha o zamandan hak etmisti” dedirtmekteydi.?

Butlin bunlara ragmen Il. Abdiilhamid dénemi
Ozellikle ilk ve orta 6gretimde hemen her tarihgi
bakimindan tam bir ilerleme ve gelisme dénemi
olarak gorulmustlr. Gergekten de Batil tarzda
acilan yeni okullar devletin Ucra koselerine kadar
yayllmistir. Bu okullarin sermayesini cebine ko-
yanlar paradoksal bicimde hem devletin sonunu
getirmis hem de yeni Tirk devletinin kurulusunu
saglamislardr.

Yabanci okullariyla miicadele icin devlet okul-
larinin yaninda Misliiman girisimcilere ve hayir-
severlere yardim edilmistir. Ruhsatlandirma, arazi
tahsisi, vergi, 6grenci bulma, ders ara¢ geregleri-
nin temini vb. konularda yardim edilmistir. Bu sa-
yede Misliman 6zel okullari Il. Abdilhamid do-
neminde zirvesine ¢ikmistir. Elbette bu donemde
de egitimi 6nemli bir ticari meta olarak gorenler
olmustur. Bu bakimdan siyasi konjonktiirii hesaba
katarak cogu okul sahibi okuluna “Hamidi” sifatini
eklemistir. Yabanci okullara Mislimanlarin 6g-
renci vermeleri, ¢cikarilan iradelerle engellenmeye
calisiimistir. Hepsinden 6nemlisi de yabanci okul-
larin yikici etkilerini engelleyebilmek, zararlarini
Oonlemek icin 1886'da Mekdtib-i Miislime ve Gayri-

3. Bu konuda 6nemli bilgiler ve degerlendirmeler icin bk.: Gulbadi
Alan, Amerikan Board'in Merzifon'daki Faaliyetleri ve Anadolu Kole-
ji, Ankara: Tirk Tarih Kurumu Yayinlari, 2008, 650 s.
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Resim 2: Ozellikle Il. Abdiilhamid déneminde yabanci
okullarin tesirinden kurtulmak, onlarla rekabet edebil-
mek amaciyla Miisliimanlarin actigi ézel okullarin sayisi
hizla artti. ilkégretim diizeyinde editim veren Fiiydizat-1
Hamidi bzel ilk6gretim kiz mektebi talebelerinin nizam ve
intizami hayli dikkate deger.

mdislime Miifettisligi adinda bir denetleme birimi
kurulmustur. Ancak bu teftis 6rglitii mali imkan
ve personel bakimindan son derece yetersiz ol-
dugundan Arnavutluk'tan Yemen'e uzanan bir
cografyada faaliyet gosteren egitim agini denet-
lemekte yetersiz kalmistir. Dolayisiyla da yabanci
Ozel okullar istedikleri gibi egitim vermeye devam
etmislerdir. Sultan Il. Abdiilhamid buna bir care
olarak eski danismani ve givendigi isim Ahmed
Cevdet Pasa’ya miiracaat etmistir.

Ahmed Cevdet Pasa’nin Ozel Okullar
Raporu’

Medresenin son glinesi olarak tavsif edilen Ah-
med Cevdet Pasa mali, idari, hukuki, askeri, tarihi,
diplomasi, maarif, ilim ve sanat alanlarinda 19.
yuzyihn ikinci yarisina damgasini vuran ve hemen
her bakimdan etkili olmus bir simadir. U¢ defa
Maarif Nazirligi yapmis, onlarca ders kitabi yazmis
ve yeni okullar agmistir.

Ahmed Cevdet Pasa Il. Abdilhamid saltanati-
nin ilk yedi-sekiz senesinde aktif olarak gorev yap-
mistir. 1885-86'dan sonra aktif devlet hizmetin-
den geriye alinip danisman olarak gérev yapmaya
baslamistir. Bu siirecte kendisinden farkli konula-
ra iliskin raporlar istenmis, gorusleri sorulmustur.
Bunlardan biri de yabanci ve 6zel okullarin duru-
mu hakkinda 26 Temmuz 1893 tarihli rapordur.®

4. Yazinin bu kismi, Egitimci Yontyle Ahmed Cevdet Pasa, Ankara:
Dogu Bati Yayinlari, 2013, kiinyeli calismamin sayfa 123-128 ara-
sindan alinmis, kismi degisiklikler ve eklemeler yapilmistir.

5. Konuylailgili bu 6nemli rapor egitim tarihgisi Yahya Akyuz tara-
findan cevrim yazi, genis bir yorum ve degerlendirmeyle birlikte
0zglin metni de eklenerek yayimlanmistir. Yahya Akyiiz, “Cevdet
Pasa’nin Ozel Ogretim ve Tanzimat Egitimine iliskin Bir Layihasl’,
OTAM, 1992, S.3, 5.85-114 (Bu yazidaki Cevdet Pasa'nin raporuyla
ilgili bilgiler Akyliz'in makalesine dayanmaktadir).

EGiTiM-BiR-SEN



Tanzimat Déneminde Ozel Ogretimin Baglamasi ve Ahmed Cevdet Pasa’dan llging Bir Rapor

Cevdet Pasa tarafindan

Sadarete verilen raporda
iki hususun Uzerinde dik-
katle duruldugu gorular:®
Bunlardan birinde Cevdet
Pasa, Padisahin kendisin-
den “mekatib-i husasiye”
ile ilgili bir layiha istedi-
gini soylemekle beraber,
layihasinda vyalnizca 06zel
ogretimile sinirli kalmamis,
Tanzimat donemi egitim
politikasi ve uygulamala-
rindan ve yanlislarindan da
genel olarak bahsetmistir.
Burada ozellikle devletle-
rarasi antlagsmalarin egitim
alaninda sagladigr imti-
yazlar ve ortaya c¢ikardig
sonuglar Uzerinde durul-
mustur. Cevdet Pasa'nin
raporuna bir bitunluk icin-
de bakildiginda Uzerinde
durdugu ikinci nokta: “6zel
Ogretimdeki ve Tanzimat
egitimindeki  gelismele-

ZNAaNND YavLsnw
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ntyor.

Resim 3: 19. Yiizyilin ikinci yarisina damgasini vuran
Ahmed Cevdet Pasa Tiirkiye'de modern egitimin tesi-
sinde en cok emegi gecenlerden biridir. Il. Abdiilhamid'e
verdigi yabanci 6zel okullann yikiciligina iliskin rapor
bu gtin icin de neminden bir sey kaybetmemis gorii-

AHMET
CEVDET
PASA

DOGUBATI

-l

rin esas olarak, Osmanh

Devlet adamlarinin Avrupa kamuoyuna hos
goriinme ve onlar kazanma diisiinceleridir’”.
Bu zihniyet bazi Osmanli aydinlari arasinda buyiik
rahatsizlik yaratmistir. Yeni Osmanli aydinlarindan
Ziya Pasa Islahat Fermani ile verilen imtiyazlarin
akilla izah edilemeyecek zaaflar oldugunu belirtir.
Ayni sekilde Cevdet Pasa da bu fermanla “Devlet-i
Aliye’'nin eski glicinlin kalmadigini, yabanci mi-
dahalesinin aleni hale geldigini ve devletin acina-
cak hale geldigini” belirtmistir.”

Cevdet Pasa, ilgili raporunda genelde egitim,
Ozelde “6zel 6gretim ve 6zel okullar”konusunda
degindigi konu basliklari sunlardir: Devletlerara-
st iliskilerde esitsizlik, kapittilasyonlar ve bunun
sagladigi imtiyazlar, siginmacilar, multeciler, ge-
nellikle Avrupa devletleri ile yapilan antlasmalar.
Raporda 6zellikle uzun yillardan beri sadece ticari
alanda kullanilan kapitllasyonlarin Tanzimat'la
birlikte kiltir sahasinda da kullaniimaya baslan-
digindan ve bunun biylk zararlar ortaya cikardi-
gindan bahsedilmektedir. Cevdet Pasa dogal ola-
rak bu imtiyazlardan kaynaklanan sorunlari eles-

6. YEE., Kisim No: 18, Zarf No: 93, Karton No: 39, Evrak No: 1868.

7. Ahmed Cevdet Pasa, Tezdkir, 13-20, (Hazirlayan: Cavid Bayun, )
Ankara: Turk Tarih Kurumu Yayinlari, 1981, s. 15.
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tirmistir. Islahat Fermani ile
devlet biinyesindeki biitiin
azinliklara kendi okullarini
acabilme imkaninin sag-
lanmasi  Osmanli egitim
sistemini fel¢ eden bir uy-
gulamanin  baslamasina
sebep olmustur.

Cevdet Pasa elestirile-
rine soyle devam etmistir:
“Um0r-1 maarife dair kapi-
tilasyonlarda bir sey yok-
tur. Ancak Osmanli Devle-
tinin  kotuluguni isteyen
devletler, gerektiginde onu
yalniz birakmak amaciyla,
Avrupa kamuoyu 6nilinde
Turkleri cahil ve egitim-
siz, Osmanli Devletini de
kanunsuz ve diizensiz bir
toplum olarak gosterme
yolunu tutagelmislerdir."®
Bu sebeplerle Abdiilmecid
doéneminde Dardlflinun’un
kurulma tesebbiisline giri-
silmis ve egitimde yenilik-
lere gidilmisse de istenilen

seviyeye gelinemedigi aciktir.

Cevdet Pasa, raporunda oncelikle Subat 1856
tarihinde yayimlanan Islahat Fermani'ndaki 6zel
ogretimle ilgili hikimlerini hatirlatmistir. Bunlar
Ozetle soyledir: Osmanh Glkesindeki her toplum
genel egitim, meslek ve sanat okullari agmaya
izinlidir. Fakat bu okullarin 6gretim diizeni ve
ogretmenlerinin secimi, Padisahin tayin edecegi
Uyelerden olusan karma (azinliklardan da Gyeler
bulunan) bir egitim meclisinin gézetim ve teftisi
altinda bulunacaktir. Islahat Fermani'ndan sonra
ortaya cikan bozukluklari diizeltmek, egitime bir
diizen ve disiplin getirmek, birligi saglamak adi-
na ilk olarak 1857'de Maarif-i Umumiye Nezareti
(Egitim Bakanhgi) kurulmustur. Daha sonra da
Sura-yi1 Devlet'te tanzim olunan Madrif-i Umumiye
Nizamndamesi, 1 Eylil 1869 tarihinde ilan edilmistir.
Bu iki gelisme Osmanli'da 6zel egitimin gelismesi,
yayginlasmasi ve faaliyetleri hakkinda énemli d6-

Cevdet Pasa'ya gore Ozel okullarin agilmasi-
na iliskin yonetmeliklerin kusatici bir nitelikten
ve derinlikten yoksun olmasindan dolayi (ilgili
nizamnamede 0Ozel okullarla ilgili sadece iki mad-
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de bulunmakta ve onlar

sip basimiza bela olmaz-

da bir sayfa bile yer tut-
mamaktadir), azinhklarin
eline kendileri lehine istis-
mar edebilecekleri iyi bir
firsat gecmis oldu. ilging
bir sekilde Osmanl yetkili-
leri yabanci ve azinhklarin
okul acma ve isletmeleri
hususunda derin bir gaf-
let icinde bulunmuslardir.
Yabancilar bu gafletten her
firsatta yararlanma yoluna
gitmistir ve devlet aleyhine
gelisen aksakliklarin gide-
rilmesi zorlagsmistir. Devlet
ipleri eline almak istedigin-
de ise yabanc devletlerin
elcilikleri itiraz etmislerdir.

Cevdet Pasa, 6zel okul-
larla ilgili raporunun 12.
maddesinde Berlin Antlas-
masinin konuyla ilgili bir
hikmine deginmistir. S6z
konusu antlasmanin 62.
maddesine gore, “her mil-
letten Avrupa ve Asya'daki
Osmanli tlkelerine seyahat

Resim 4: II. Abdiilhamid, devletin bekasini biiyiik &l-
clide modern egitimde gérmlis ve egitimli, ekonomik
yénden gelismis bir Miisliiman orta sinif olusturmanin
yollarindan biri olarak Miisliiman &zel okullarini her
bakimdan desteklemistir. Songlil Kegeci Kurt'un kitabi,
dénemin Ozel islam okullarini 6zgiin kaynaklardan
ana hatlariyla arastiran 6nemli bir ¢calisma.

lar” diyerek, ilging bir de-
gerlendirme yapmislardir.
Ancak raporun devaminda
Cevdet Pasa “bazi namuslu
Hiristiyanlarin” ¢ocuklarini
Frenklesme belasina karsi
koruma derdinde olmala-
rina karsin bazi Misliman-
larin  ¢ocuklarini yabanci
okula gondererek yanls
yola saptiklarini belirtmek-
tedir. Ancak Pasa devlete
sadik “bazi namuslu Hiris-
tiyanlar” diye bahsini ettigi
kisilerin samimi olmadig
gorusindedir. Akytiz bunu
soyle aciklar:

“Ozetle, bazi ‘namus-
lu” Hiristiyanlarin, Cevdet
Pasa’ya Osmanlh okullar
hakkinda soyledikleri kis-
men dogru goriunebilir.
Baska bir deyisle, devle-
tin  gayrimislim unsuru
cocuklarini bir kag resmi
okula gonderdiler, bu tir
okullar cogaltilsaydi on-

eden din gorevlileri (ruh-

lardan da yararlanmak

ban) ve ziyaretciler ayni

hukuk ve imtiyazlardan yararlanacaklardir. Os-
manl Ulkesinde oturan konsoloslarin ve politika
memurlarinin gerek yukarida s6zi gegen sahislar,
gerek kutsal yerlerde vs. bulunan din ve hayir ku-
rumlarini resmen koruma haklar taahhit olun-
mustur” Bu hayir kurumlar (miiessesat-1 hayriye)
deyimine okullar da dahil edildigi icin, antlasma
geregince 6zel okullar da konsoloslar tarafindan
0zel olarak korunacaktir” Buradan da anlasildigi-
na gore, Osmanli topraklari lizerine hayir isleriyle
mesgul oldugu iddia edilen Avrupa devletlerinin
okul agmasi ve isletmesi garanti edilmistir.

Cevdet Pasa 6zel okullar raporunun 13. ve son
maddesinde Kirim Savasi’'ndan sonra devletin egi-
tim sorunlarinin geriye dénilmez bir yola girdigin-
den bahsetmektedir. Hiristiyan tebaadan devlete
bagl ve namuslu bazi kisiler, “biz ticaretle gegini-
yoruz, bu sebeple ¢ocuklarimizi yabanci okullara
veriyoruz, gerekli bilgi ve bilimleri cocuklarimiz
Musliiman okullarinda 6grenseler, hem Turkceyi
ogrenmeleri hem de daha kolay is bulmalari icin
oralara gondeririz. Boylece cocuklarimiz Frenkle-
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isteyebilirlerdi. Ancak, Hi-
ristiyan tebaanin gercek amaglarina bakmak ge-
rekir: Onlar, Osmanli egitiminden yararlansalar da,
Osmanlilik idealini benimsemiyor ve ayrilikg
emellerinden vazge¢miyorlardi: Bulgar ihtilalcileri
ve liderlerinin ¢codu Galatasaray Lisesi'nde oku-
yan Ogrenciler arasindan ¢ikmamis miydi? Su hal-
de, bazi ‘namuslu’ Hiristiyanlarin Cevdet Pasa’ya
sdyledikleri samimi degildi”® Ozel okullarla ilgili
raporunda ilging tespitlerde bulunan ancak te-
vazu gostererek dikkate deger Oneriler getirme-
yen Cevdet Pasa’ya gore o6zel 6gretim isi, Madrif-i
Umumiye Nizamndamesi'nin 129. maddesindeki U¢
sartin cercevesi icinde ylrutilmeli ve akla gelebi-
lecek sakincalarin giderilmesi carelerine bakilma-
lidir. Ancak yukarida da deginildigi gibi Madrif-i
Umamiye Nizamndmesi'nin ilgili maddeleri olduk-
¢a ylzeyseldir.

9. Akyliz, age, 1992, s. 110.
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Tanzimat Déneminde Ozel Ogretimin Baglamasi ve Ahmed Cevdet Pasa’dan llging Bir Rapor

Il. Abdiilhamid
Sonrasi Ozel Okullar
ve Hasat Mevsimi

[l. Abdulhamid doéne-
minde artan yabanci okul
etkisine karsi muazzam
bir direng verildigi de go6-
rilmektedir. Yeni acilan ve
gelismesi icin gesitli bakim-
lardan pozitif ayrimcilik ya-
pilan Ozel islam Mektep-
leri bu dénemde biylk
atihmlar gercgeklestirmistir.
Bu okullar, egitimli Muslu-
man orta sinifin ve ekono-
mik girisimcinin yetisme-
sinde, sosyal ve kilturel
modernlesmede  6nemli
rol oynamistir. Ancak ge-
rek Mislimanlarin gerekse
gayrimuslimlerin hangisart
ve imkanlarda okul acacak-
larina dair ayrintii hukuki
zemin 1915'e kadar yoktur.
Bu da her isteyenin istedigi

gibi okul isletmesine sebep | L2Ms:

"-mﬂi:mn

Resim 5: Tanzimat sonrasinda sayilari ve nitelikleri hiz-
la artmaya baslayan ézel okullarinin sadece istanbul
o6zelindeki durumlarini arsiv kaynaklarindan inceleyen
arastirmalardan biri de Nuri Glictekin tarafindan ya-

renci ve 6gretmen profilleri
ylz seksen derece degisti.
Ancak s6z konusu okul-
larin  kultdrleri, hedefleri,
ortik programlari rayina
oturmus, coktan tesekkil
etmisti. Dolayisiyla da bu
okullarin carkina girenler
farkina varmadan istenilen
formatta cikar hale gelmis-
ti.
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Sonug Yerine: Ozel
Okullarin Giicii

Turk milletine adeta bir
varolus muhasebesi yasa-
tan 15 Temmuz darbe gi-
risiminin Uzerinden heniiz
bes ay kadar zaman gegse
de yara sogumadigindan
tahribatin  derecesi kes-
tirilemiyor ve meselenin
neden, nasil ve niginine
iliskin hayati sorulara ce-
vap verilemiyor. Ancak s6z

olmustur.

Osmanli devlet yetkilileri uzun zamandan
beri bu daginikhgin farkindaydi. Ozel okullara
yonelik ilk yonetmelik 1907'de Mekatib-i Hususiye
Nizamnamesi Layihasi adiyla hazirlandiysa da bu
metin ancak 2 Eylil 1915te hayata gecirilebildi.
Bu nizamnamede 6zel okullarin acilma kosullari,
okulda gorev yapacak personelin (mudir, mi-
dir vekili/muavini, muallim, muallime, mektep
nazir, dahiliye mudurl, mubassir/ser-mubassir,
katip, imam, mirebbi/mirebbiye, hademe, kapic,
doktor, eczaci, bakkal vb.) nitelikleri siralanmistir.
Ayrica bu okullarn teftisi meselesi, talebe kabul
sartlari, imtihanlar, cezalar, 6diiller, mezuniyet gibi
hususlar yer almistir.

1915’te kabul edilen 6zel okullar yonetmeligi
biraz da dénemin savas, gog, siirgiin, ihanet gibi
olaganistu sartlarn nedeniyle aceleyle yirurlige
konmustu. Oysa memleketi yarim asirdan fazla-
dir agag kurdu gibi yiyen 6zellikle yabanci okul-
larina yonelik siki tedbirleri en bastan almak icap
ediyordu. Devlet 1915'te s6z konusu yonetmeligi
uygulamaya koydugunda zaten istenilenler bu-
yuk olclide hayata gecirilmis, ‘kullanish’ insanlar
yetistirilmis hazir kitalar olusturulmustu. Simdi
onlari ‘kullanma’ zamani idi. Cumhuriyet donemi-
ne geldigimizde azinlk ve yabanci okullarinin 6g-
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konusu yapinin en biyik
sermayesinin insan kayna-
g1 okullar ve egitim evleri oldugu g6z 6niine alin-
diginda iyi dustinulmas, planlanmis ve surduril-
mis bir egitim sisteminin nelere kadir olabilecegi
hakkinda ciddi fikirler ve ipucu veriyor. Nitelikli bir
egitim her zaman mdsteri bulur. Ancak bu niteli-
gin ne getirecedi asla kestirilemez. 15 Temmuz'un
arka planinda tam da bdylesi bir olgu yatiyor. Bir
devlet ve toplumu degistirmek, yonetmek ya da
mahvetmek icin konsantre/sapkin bir asabiye ru-
huyla yetismis, ‘davasi’na inanmis, ideal sahibi bir
avug insan yetistirmek kafidir. Bunu 18. ylzyilin
ortalarindan 20. ylzyilin sonuna kadar yabanci-
lar yaptilar. Batiya tam tesne, kimliksiz, kisiliksiz,
yersiz-yurtsuz bu Ulkenin kiltr, din ve degeriyle
gobbek bagi olmadan bu lkenin kaderine hiikme-
den seckin azinlk ylzyildir hiikiim surdd, striyor.
Bu insanlarin yetistigi okullara baktigimizda kahir
ekseriyetinin birer misyon okulu oldugu gorulir.
Bu da devlet ve toplum olarak bize sunu apacik bir
kere daha gosteriyor: Modern dénemde toplum-
larin kaderini degistiren buyuk olctide nitelikli, iyi
planlanmis, organize egitim sistemleridir. Bu olgu-
nun hayata gecirilmesi emin ellerle olmadiginda
ne buyuk sorunlara zemin olabileceginin sahidi 15
Temmuz'dur.
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Osmanli Devletinde Azinlik ve Yabanci Okullarinin
Goriinmeyen Yiizii: Ortiik Programlar

Prof. Dr. Burhan AKPUNAR
Harran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekani

Giris

Osmanli imparatorlugu uzun yillar, hemen her
bakimdan kendi kendine yeten bir egitim siste-
mine sahipti. Bu sistemde yer alan yaklasim ve
modellerin bir kismi, islam cografyasinda mevcut
olan medreselerin devami niteliginde olup, idadi
ve Enderun gibi bir kismi ise, 6zgiin yaklasim ve
modellerdir. Osmanl déneminde yer alan egitim
kurumlan Ug¢ kategoride ele alinabilir. Misliman
cocuklarin devam ettigi egitim kurumlari, Osman-
Il tebaasi olan gayrimislim ¢ocuklarin devam et-
tigi azinlik okullari ve imparatorluk sinirlari iceri-
sinde yasayan cesitli milletlere mensup ¢ocuklarin
devam ettigi yabanci okullaridir. Bunlara yabanci
devletlerin actigi okullar da eklenebilir. Tirkiye
Cumbhuriyeti baglaminda, yabanci okullari, tlke-
miz vatandasi ya da kurulusu olmayan yabancila-
ra ait okullari anlatir. Azinhk okullari ise, adindan
da anlasilacagi gibi, Glkemizde mevcut ve Lozan
Antlasmasi ile “azinlik statlisinde” garanti altina
alinmis bulunan, mensuplari birer Tiirk vatandasi
olan Rum, Ermeni ve Yahudi Cemaatlerine, yani
Ulkemizde resmen taninmis tek azinlik grubu olan
gayrimuslimlere ait bulunmaktadir (Nasuhbeyog-
lu, 2007).

Osmanli Devletinde azinlik ve yabanci okullari-
nin kurulusu Fatih Sultan Mehmet'e kadar uzanir-
ken (Haydaroglu, 1993), misyonerlik faaliyetleriyle
dogrudaniliskili olan yabanci okullarinin tarihi ise,
daha sonralanidir. Onceleri, imparatorluk sinirlari
icerisinde ticaret erbabinin ihtiyaclari dogrultu-
sunda kurulan yabanci okullari, zamanla azinhk
okullarini da himaye ve gldimiine alarak (Can-
yal ve Canyal, 2012) farkli amag ve isleyisle mev-
cudiyetlerini devam ettirmislerdir. Osmanli Dev-
letindeki azinlik ve yabanci okullar, Musliman
okullarina oranla sayica oldukga Gstlindir. Oysaki
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Osmanli Devletinde gayrimdislimler, nifusun an-
cak Ugte biri oranindaydi. Adi gecen bu azinlk ve
yabanci okullari 6zellikle sosyo-ekonomik, sosyo-
kiilttrel ve stratejik bolgelerde yogunlasmis bu-
lunmaktaydi (Topgu, 2007).

Osmanli, imparatorlugun geregdi olarak fark-
I dil, din ve milletlerden mutesekkil bir Devletti.
Devletin sinirlari icerisinde Misliman tebaanin
cogunlukta olmasi hasebiyle, gayrimuslimler
“azinlik” olarak adlandirimistir. Osmanli impara-
torlugu, somiirgeci olmayan bir devlet idi. Cag-
dasi olan bilyuk devletler, girdikleri Glkeleri gesitli
sekillerde somirme politikasi izledikleri halde, Os-
manl Devleti, yonetiminde bulunanlara karsi farkli
bir uygulama gétiirmemistir (Ozgiir,1999). Bu du-
rum, egitim faaliyetleri icin de gecerlidir. Nitekim
Osmanli Devleti, egitim ve 6gretim kurumlarini
a¢ma ve yonetme hususunda Tiirk ve Misliman-
lar serbest biraktigi gibi azinlklan da serbest bi-
rakmistir (Tagdemirci, 2001). Bu serbestligin teza-
huri olarak azinlik ve yabanci okullarinin sayisi 19.
yuzyilda 2305 rakamina ulasmistir (Ertugrul,1997).
Resmi istatistiklere gore, 1894 yilinda, tiim impa-
ratorluk biinyesinde kapsamli bir 6zerklikten ya-
rarlanan 6.437 gayrimuslim okulu bulunmaktaydi
(Kayacan, 2013). 1897'de gayrimislim okullarinin
sayisi 6739 olarak tespit edilmistir. 1913'te, Misli-
man okullari da dahil bitiin imparatorluktaki okul
sayisinin 13018 oldugu, goz 6niine alindiginda
(Canyal ve Canyal, 2012), durum daha iyi anlasi-
hr. 1897 yilinda Osmanl Devleti'nde; Fransa 127,
ingiltere 60, Almanya 22, italya 22 Avusturya 11,
Rusya 7 ve Amerika 131 okula sahip bulunuyorlar-
di (White, 1995 Akt: Kilig, 2006). Konu, bu okullar-
da 6gretmenlik yapan misyonerler agisindan ele
alindiginda, 1893 yilina gelindiginde; Turkiye'de
1317 adet misyoner gorev yapmaktaydi. Bunlarin
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223’G Amerikali Protestan misyonerlerdi. Bu ko-
nuda, Amerikali Dr. Earle'nin “Misyonerler ve din
adamlari diinyanin hicbir Glkesinde, Turkiye'deki
kadar emperyalizme hizmet etmemislerdir” (Kili,
2006), sozleri ibretliktir.

Erken doénemlerde, Osmanl imparatorlu biin-
yesindeki azinlik ve yabanci okullari, beyan ettik-
leri program ve amaclar dogrultusunda egitim-
Ogretim faaliyetlerini rahatca strdirmuslerdir.
Bu itibarla, azinlik ve yabanci okullarinin izledigi
programlar “acik program” olarak adlandirilabilir.
Cunkl acik (resmi) programlar, genellikle o top-
lum icin ideal goris, fikir, deger ve yeterlilikleri
icerir (Ylksel, 2002b). Buradaki “aciklik’, resmi egi-
tim otoritesinin, s6zli gecen 6gretim programla-
rini onayladigi anlaminda olup, bu programlarin
Devletin resmi hedefi ve dogrultusu ile uyumunu
ifade eder. Osmanli

lan karsit program, acik (resmi) programi ortadan
kaldiracak, kurulu ideolojiyi, dlizeni, yapiyi, kurum
ve kuruluslari, deger ve inanglari yikip yenisini
kuracak bireyleri yetistirmek amaci glder. Bunu
onceleri agik¢a yapamaz; ciinku ortiik programin
icine gomlu haldedir; Ustelik ilk basta buna glici
de yetmez. Karsit program, acik ve ortik progra-
min icinde gomili halden; “Kulugka, palazlanma,
ortaya cikis, baskaldirma ve direnme, isbasinda
olma”ddnemi olmak lizere bes asamadan gecerek
olusumunu tamamlar (S6nmez, 2008). Buna gore,
Osmanli Devletinin glicli ve kudretli oldugu do-
nemlerde,azinlikve yabanciokullarinda, agik prog-
ramda gosterilmeyen gizli amaclarini 6rtiik prog-
ram icerisine saklamalari “kulucka” donemi olarak
adlandirilabilir. Kulucka déneminde adi gecen giz-
liamaclara yonelik faaliyetler, acikca derslerde icra
edilmekten ziyade, 6rtiilu bir sekilde (kultlrleme

yoluyla) diger etkin-

Devletinde azinhk
ve yabanca okul-
larinin egitim-

Oogretimde  takip
ettigi acik progra-
min amaclari, kendi
vatandaslarinin egi-
tim ve 6gretim ihti-
yaclarini karsilamak
olarak 6zetlenebilir.
O donemlerde egi-
tim, biyilk oranda
dini nitelikte oldu-
gu icin azinhk ve
yabanci okullarinin

.

likler cercevesinde
verilmis  olmalidir.
Nitekim misyonerle-
rin bu okullara yap-
tig1 ziyaretler ile bu
okul 6grencilerinin
kiliseler basta olmak
Uzereyaptigiziyaret-
ler, bu cercevede ele
alinabilir. Zamanla,
yabanci devletlerin
meseleye mudabhil
olmasiyla da, bu si-
re¢ sirayla “palazlan-

" ou "

ma’, “ortaya c¢ikma”

aclkk programlarin-
daki bu amaclar, din
adami yetistirmek ve kendi ¢ocuklarina okuma-
yazma ile din bilgisi 6gretmek (Kilig,1999) seklin-
de ifade edilebilir.

Ancak azinlik ve yabanci okul programlarinin,
resmiyette beyan edilmis bu masumane goriinen
amaclarina karsin, yabanci Devletlerin de mida-
hil olmasiyla beraber, birtakim 6rtiik amaglarinin
da oldugu tarihsel strecte gorilmustir. Bu du-
rumda, azinhk ve yabanci okullarinda cari olan iki
tarli 6gretim programindan (mdifredattan) so6z
edilebilir: Biri, Devlete beyan edilen ve onayla-
nan acik programdir. ikincisi ise, s6zii gecen acik
programda gosterilmeyen ve Devlet tarafindan
ongorilmeyen amaglar iceren ortiik programdir.
Hatta bunlara ti¢lincii bir program tiirii olarak ifa-
de edilen “karsit program” da eklenebilir. Egitim
literatlirline S6nmez (2008) tarafindan kazandiri-
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ve Imparatorlugun
zayifladigi donemlerde ise “baskaldirma” asama-
larina ulagsmistir. Gercekten de, Osmanlinin yikil-
ma siirecinde azinlk ve yabanci okullari, ayrilikgi
amaclarini artik gizleme ihtiyaci duymamislardir.
Azinlik ve yabanci okullarindaki 6gretim program-
larinin “isbasinda olma” asamasina erismesi sonu-
cunda ise, bircok vatan topradi imparatorluktan
koparilmistir. Basta Yunanistan ve Bulgaristan'in
Osmanli'dan koparak mustakil devletlesmesi si-
recinde, azinlk ve yabanci okullarinin biyik roli
vardir. Bulgaristan'in bagimsizligini kazanmasinda
cogu kaynakta Robert Koleji'nin rol oynadiginin
belirtiimesi ile Rusya’nin Ortodoks Rumlari kullan-
masi sonucunda Bagimsiz Yunanistan Devletinin
kurulmasi bunun tipik 6rnekleridir. Nitekim Rum
okullarinin ders mifredatlar, hep Turk diisman-
hgi, Turk milleti ve Osmanli Devleti'nin nasil yok
edilecegine dair konularla dolu idi. Bunlardan en
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dikkat cekici olani da Ayvalik'ta papaz ikonomas
tarafindan kurulan “ikonomas Mektebi'nde” oku-
tulan ders kitaplarinda yer alan “psikolojik savas”
taktikleri idi. Ozellikle Ermenilerin yabanci devlet-
ler tarafindan acilan okullarda egitilmeleri ve yine
Bulgarlarin ihtilalci fikirlerle yetistirilmeleri, ayni
sekilde Makedonyalilarin da isyan icin kiskirtiima-
larinda bu okullarin payi buyiik olmustur (Esenkal,
2007).

Osmanli Devletinde faaliyet gosteren azinlk ve
yabanci okullarin, 6nceleri 6rtiik ve sonrasinda ise
karsit programlar vasitasiyla icra ettikleri ayrilikgi
faaliyetler, sekil degistirmis bir halde Cumhuriyet
Donemimde de devam etmektedir. Zira Batil glic-
ler, “dlinyayi sekillendirmede egitimi kullanmaya
(Tozlu, 2005) devam etmektedirler. Din Osmanh
tebaasi gayrimuslimleri zehirleyen ayrilikgi fikirler,
bugiin, Misliman gengliginin zihinlerini devsire-
rek, Tirkiye karsithgini insa etmek Uzere, egitim
programlari ve ders kitaplarina sizmaya devam
etmektedir. Mevcut 6gretim programlari ve ders
kitaplari bu kaygiyla analiz edildiginde, “bilimsel-
lik", “cagdaslik” ve “hosgoru” gibi parlak konu ve
kavramlara gomiilii bir¢ok ortik tuzagin oldugu
gorilebilir. Eger dikkat edilmezse, “bilimsellik” din
dismanligina, “cagdashk” kimliksizlige ve “hosgo-
ri” kavrami da pekala gaflete donusebilir. Yoksa,
olumlu amaclar iceren resmi egitim siirecinden
gecen bircok gencimizin, kiiltlir ve medeniyeti-
mize karsi olan olumsuz tavir ve tutumlari ne ile
aciklanabilir?

Azinlik ve Yabanci Okul Miifredatlarinin
Ortiik ve Karsit Program Kavramlari
Cercevesinde Degerlendirilmesi

Formal egitim slirecinde her turlu faaliyet,
“mifredat” olarak da adlandirilan 6gretim prog-
rami vasitasiyla icra edilir. Buradaki 6gretim prog-
rami, genelde okulda icra edilen ve Devletin he-
deflerine ters dismeyen tiim 6gretim etkinlikleri
anlamindadir. Bir anlamda, 6gretim programi,
sinifta 6gretmenin izleyecegi yolu gdsteren resmi
cercevedir. Konu, Tlrkiye baglaminda ele alindi-
ginda, okuldncesinden liseye kadar olan 6gretim
kademelerinde okutulan tiim derslerin 6gretim
programlari, egitimle ilgili en Ust otorite olan
Milli Egitim Bakanhgi (MEB) tarafindan gelistirilir.
MEB'in bu islerden sorumlu birimi Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanhgi (TTKB) ile son yillarda lise diize-
yinde okutulan bazi dersler i¢in bu surece dahil
edilen Tirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma
Kurumudur (TUBITAK). Bu durumda, MEB'in ge-
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listirdigi ve Ulkedeki tim resmi ve 6zel okullarda
izlenmesi zorunlu olan 6gretim programlari “agik
program” olarak adlandirilabilir. Literatiirde for-
mal program, yazili program, resmi program vb.
isimlerle de anilan acik program, Eisner (1985) ta-
rafindan “egitsel hedeflerin gerceklestirilmesi icin
dizenlenen deneyimler serisi ya da dersler” olarak
tanimlanmistir (Sari, 2007).

Okul stirecinde formal olarak icra edilen agik
programa, kaginilmaz olarak bir 6rtiik program da
eslik eder. Ortiik program, literatiirde sakli prog-
ram, gizli program, golge program ve gézikme-
yen program (Tezcan, 2005) gibi cesitli isimlerle
anilmaktadir. Ortiik program, acik (resmi) program
disinda kalan ve 6grencileri etkileme potansiyeli
tastyan siniftaki sosyo-kiiltiirel ve sosyo-psikolojik
atmosferi ifade eder. Bu atmosferin olusmasinda,
okulun yonetim politikalar, aile basta olmak tize-
re okul-cevre etkilesimleri ve sinifi olusturan 6g-
retmen ile 6grencilerin etkilesimi rol oynar. Diger
bir anlatimla ortiik program, sinifta acik program
disinda, planlanmamis ve yazili olmayan programi
ifade eder. Bu anlamda ortiik program, resmi ol-
mayan 6gretim etkinliklerinin olusturdugu prog-
ram olarak da ifade edilebilir (Yuksel, 2002). Bir an-
lamda ortik program, resmi programin yeniden
yorumudur. Ortiik program, égrencilerin formal
programa verdikleri tepkilerle baglantilidir (Kesici,
2010). Ortiik program, acik programda belirtilen
amag ve etkinliklerin disinda, 6grenme-6gretme
sureci igerisinde ortaya ¢ikan bilgi, fikir ve uygula-
malar ile 6grencilerin ulastiklar niteliklerdir (YUk-
sel, 2002). Kaynagi kultlr olan 6rtiik program, res-
mi programin aktarmayi amacladigi kiiltirel 6ge-
lerle, sinifta cari olan kiiltlirel 6gelerin tam olarak
ortismedigi durumlarda ortaya cikar.

Ortiik programin 6grenciler tizerindeki potan-
siyel etkileri, olumlu ve olumsuz olmak Uzere iki
yonli olabilir. Olumlu yon, acik programda 6ngo-
rilmemis ve amaclanmamis olan istendik 6gren-
ci davranislarini ifade eder. Ortiik programin yol
actigr olumsuz etkiler ise, acik programin ragmi-
na olarak, toplum veya devlet tarafindan tasvip
edilmeyen istenmedik 6grenci davranislari olarak
aciklanabilir. Davranis alanlar itibariyla ele alin-
diginda, ortik programin 6grenciler Gzerindeki
potansiyel etkilerinin bilissel ve psikomotor alan-
dan ziyade; inang, egilim ve tutumlarla iliskili olan
duyussal alanla ilgili oldugu séylenebilir. Bunun
muhtemel bir nedeni, cari olan acgik programlarin
Pozitivizmin etkisiyle, 6grencilerin ruh ve duygu-
larini ihmal ederek, agirlikli olarak bilissel ve psi-
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komotor alana yonelik davranislara odaklanmis
olmasidir.

Osmanli Devletindeki azinlik ve yabanci okul-
larin agik ve ortik 6gretim programlari, literatir
isiginda  degerlendirildiginde, imparatorlugun
glcll oldugu erken donemde, azinlik ve yabanci
okullarindaki mifredatlar “acik program” olarak
nitelenebilir. Clinkl azinlik ve yabanci okullarin
program amaclari, resmiyette (en azindan gori-
niste ve kagit tizerinde), Osmanli Devletinin uzak
hedeflerine (felsefi dogrultusuna) tam olarak ters
dismeyecek sekildedir. Nitekim erken dénemde,
azinhk ve yabanci okullardaki mifredat hedef-
leri, kisaca “din adami yetistirmek ve kendi top-
lumlarinin kaltarlerini korumak” (Demirel, 2009)
olarak ifade edilmektedir. Osmanl devleti, Hz.
Muhammed’le birlikte baslayan, Yahudi ve Hiris-
tiyanlari Misliman olmaya zorlamayan ve onlari
ayri bir statii icine sokarak yasamlarini glivence al-
tina alma (ileri, 2005) gelenegini devam ettirmis-
tir. Bundan dolay1 Osmanli, sémdirgeci bir impara-
torluk olmamis ve azinliklarin kendi din ve kiltiir-
lerini 6grenmelerine miisamahama gostermistir.
Osmanli Devletinin azinlklara bakis acisina gore,
gayrimislim tebaanin s6zi geg¢en bu amaglari
rahatsiz edici bulunmadigindan, bu amaclara hiz-
met eden mifredatlar acik program kapsaminda
degerlendirilebilir. Osmanlinin azinhklara yonelik
bakis acisini gostermek lizere, biri devlet adami ve
digeri de din adami olan asadidaki 6rnek dikkat
cekicidir:

[l.Mahmut, “Ben tebaamin Musliiman’ini ca-
mide, Hiristiyan'ini kilisede, Musevi’ sini havrada
fark ederim, aralarinda baska guna bir fark yoktur.
Clmlesi hakkinda muhabbetim ve adaletim kavi-
dir ve hepsi hakiki evladimdir” Zembili Ali Efendi
(Ali Cemali Efendi) “...mademki onlar Osmanli
buyrugu olmayi kabul etmisler, dinimizin gerekle-
rine gore onlarin can, irz ve mallarini kendi can, irz
ve mallarimiz gibi korumaya borcluyuz. Bu yolda
onlari zorlamak, dinin temeline dokunur (Ertug-
rul, 1997).

Ancak zamanla yabanci devletler ile misyo-
nerlerin muadahil olmasiyla, aziklik ve yabanci
okullari, Devletin rizasina muhalif olarak, Osmanli
hedeflerinin tam tersi amaclara yonelmislerdir.
Bu yonelmenin Osmanli Devletinin dagiimasinda
dnemli payi oldugu tarihi bir vakiadr. iste, azinlik
ve yabanci okullarinin Devletten gizli olarak ger-
ceklestirdikleri bu faaliyetler, 6rtiik program ola-
rak ifade edilebilir. Bir farkla ki, 6rtiik programin
bilingli bir sekilde olumsuz yénde kullaniimasi...
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Zira ortiik programin olumlu yonde kullanilmasi
da s6z konusudur. Buna gore, Osmanl Devletin-
deki azinlik ve yabanci okul mifredatlari, 6zellikle
amaclari itibariyla ortik program veya “olumsuz
ortik program” olarak nitelendirilebilir. Farkli bir
bakis agisiyla, Osmanlh Devletinin erken donem-
lerinde acik program olarak nitelendirilebilecek
azinlik ve yabanci okul mifredatlari, zamanla dnce
ortik (olumsuz 6rtiik) ve sonra da karsit programa
dogru bir degisim gecirmislerdir. Azinlik ve yaban-
a1 okullari, agik programa gomdali haldeki sakli
amaclarini, gizli olarak icra ettiklerinden dolay;,
bu programlar buzdagi misali, ters- diiz olmus bir
hale buriinerek, neredeyse biitiinlyle olumsuz
ortik programa donlsmdistir. Normalde ortiik
program, buzdaginin su altinda gériinmeyen yu-
zidr. Etki bakimindan (6zellikle duyussal nitelik-
ler bakimindan) agik programdan daha biiytik olsa
da, tam olarak agik programin yerini almaz. Ancak
azinlik ve yabanci okul mufredatlari, 6zellikle son
dénemde Osmanli karsithdini gizleme ihtiyaci bile
duymadan, ciiretkar bir sekilde ortiik amaclarini
acikca icra etmekten cekinmedikleri icin, adi ge-
¢en programlar “agik” veya “ortuk” olmaktan ziya-
de karsit programa donlismustir denilebilir.

Burada literatlirde olmayan ve ilk defa kullani-
lan “olumsuz ortik program” kavramini agmakta
yarar vardir. Resmi programa gomdlu halde olan
ve siniftaki 6grencileri olumsuz yonde etkileme
potansiyeli tasiyan oOrtlik program, Sénmez'in
(2008) tanimladigi “karsit program” cercevesinde
“olumsuz ortik program” olarak adlandirilabilir.
Hatirlanacakolursa, Sénmez'in (2008) literattire ka-
zandirdigi karsit program, resmi dgretim program
hedeflerinin tam karsitini savunan Kkisileri yetistir-
mek tizere olusturulan programdir. Karsit program,
ortiik programdan farklidir. Ortiik program, acik
(resmi) programin gizil amaclarini kisilere kazan-
dirmak icin devreye girebilir. Onun, acik programi
timuyle ortadan kaldirmak, yok etmek ve yerine
tam tersi olan kendi amaclarini koymak gibi bir
amaci yoktur. Oysa karsit program, agik programi
ortadan kaldiracak, kurulu ideolojiyi, diizeni, yapiyi,
kurum ve kuruluslari, deger ve inanglari yikip yenisi-
ni kuracak bireyleri yetistirmek icin ise kosulur. Bunu
onceleri agik¢a yapamaz; cliinku ortiik programin
icine gomlu haldedir; Ustelik ilk basta buna glici
de yetmez. Osmanli Devletinin erken donemle-
rinde, belki de imparatorluk giiclii oldugu icin,
azinlik ve yabanci okul miifredatlari amacglari itiba-
riyla, agik program olarak nitelendirilebilir. Ancak
zaman icerisinde, 6zellikle Devletin zayifladigi d6-
nemlerde bu okullarin faaliyetleri, her bakimdan
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Osmanl’'nin ziddi yonde degdismeye baslamistir.
Bu durum, adi gecen okullarin aslinda bastan beri
bunu amacladiklarini gostermektedir. Dolayisiyla
azinlik ve yabanci okullari, gizli amaglarini 6nce-
leri glicleri yetmedidi icin agik programa gomiili
sekilde gerceklestirme yolunu se¢mislerdir. Buna
gore ilgili programlar ortiik program niteliginde
olup, karsit programin “kulucka” evresini temsil
etmektedir denilebilir. Bu kulucka doéneminde
azinlik ve yabanci okul miifredatlarina bir sonraki
asama olan “palazlanma”icin gerekli olan mimbit
zemini Yabanci Devletler ve misyonerler saglamis-
tir. Bu mimbit zeminin olusmasinda, Osmanli'nin
azinhklara gostermis oldugu hosgoriiniin etkisi de
zikredilebilir. Azinlik ve yabanci okullarin, egitim-
de Yabanci Devletlerle yakin temas kurmasi ise, bu
okullarin acik mifredatlarinin karsit programa ev-
rimle serlivenindeki “palazlanma” asamasi olarak
adlandirlabilir. Osmanli Devletinde niifusun yak-
lasik Ucte birini temsil etmelerine ragmen, gayri-
mislimlere ait azinlik ve yabanci okul sayilarinin
Mdasliman okul sayilarini gectigi dénem ise, bu
serlivenin “ortaya c¢ikis” asamasi olarak gortilebilir.
Cesitli donemlerde Osmanli Devletinin kontrol,
diizenleme ve teftis icin ¢ikardigi talimnamelere
azinhk ve yabanci okullarinin direnmesi asama-
si ise, “Baskaldirma ve direnme” asamasini temsil
eder. Azinlik ve yabanci okul mifredatlarinin “Bas-
kaldirma ve direnme” asamasindaki amaclarini Er-
tugrul (1997) su sekilde siralamaktadir:

o Faaliyet gosterdikleri bolge halkina Hiristiyan-
g yaymak,

e Mensubu bulunduklari yabanci ulkelerin, Os-
manl devleti Gzerindeki emellerinin takipgisi
olmak ve Osmanliyl bolmek,

e Avrupa ve Amerika sanayinin ihtiya¢c duydugu
hammadde icin, yeralti ve yerlstli zenginlik-
lerini arastirmak ve yorelerde faaliyet goster-
mek,

e Her tiirlli siyasi ve iktisadi hareketleri destekle-
mek ve muhtemel bir karisikliga zemin hazir-
lamak.

Haydaroglu'nun (1993) asagidaki tespiti, bahsi
gecen “Faaliyet gosterdikleri bolge halkina Hiristi-
yanligi yaymak” amacini gostermesi bakimindan
dikkat cekicidir: “1894 yilinda Mamuret'tl- Aziz
(Elazi1g) vilayetinde 83 Protestan Okulu'nun bulun-
masi, vilayetin o glinkl niifus yogunlugu géz 6ni-
ne alindiginda, bu okullarin, agcik amaclari disina
tasarak, Muslimanlari Hristiyanlastirmasi ugrasi
oldugunu dusindirmektedir”. Son olarak, basta
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Yunanistan ve Bulgaristann Osmanli'dan kopa-
rilmasi konusundaki faaliyetleri ile bu okul mufre-
datlari, siirecin nihai noktasi olan“is basinda olma”
asamaslyla karsit programa evrilme sertivenini ta-
mamlamis olmaktadir. Boylece, azinlik ve yabanci
okul mufredatlari, mevcut Osmanli Devleti diizen
ve yapisini, deger ve inanclarini yikip, bunlarin zid-
dini kuracak bireyleri yetistirmek amacina ulasmis
olmaktadir. Azinlik ve yabanci okul mifredatlari-
nin karsit programin son asamasi olan “is basinda
olma”amaclari ise soyle siralanabilir:

e Osmanl devletini sdmirge haline getirecek
fikri yapiyl, okullar kanaliyla gerceklestirmek
ve

e Azinlik ve yabanci okullarinda okuyan 6grenci-
leri, amaclar dogrultusunda yetistirip bir“ sec-
kinler grubu” olusturmak ve tiim bunlar eliyle,
Turk devlet politikasini etkilemek ve hatta gi-
dimlerine almaktir” (Ertugrul, 1997).

Osmanli Devletindeki azinlk ve yabanc okul
mifredatlarinin, acik programdan 6nce olumsuz
Ortlik programa ve daha sonra da karsit programa
evrimle seriiveni, imparatorlugun yikilmasiyla son
bulmamistir. Benzer bir serlivenin Cumhuriyetten
sonra da slirdlrtlme cabalari ortadadir. Cumhuri-
yet doneminde, azinliklarin kendi egitim kurumla-
rint kurup yonetme hakki 1923 yilinda Turkiye BU-
yiik Millet Meclisi Hiikiimeti ile itilaf Devletleri ara-
sinda imzalanan Lozan Antlasmasi ile glivenceye
alinmistir (Kayacan, 2013). Boylece Yabanci Dev-
letler, hukuki bir zemini de kullanarak Tirkiye'nin
egitim isine midahil olmaya devam etmislerdir.
Hem de daha da beter bir sekilde. Zira bugtin ya-
banci Devletlerin bu cabalari, sadece azinlhk ve
yabancilara minhasir kalmayip; etnik ve mezhep
farklihgini kasiyarak, bin yildir kader birligi yapmis
Muslimanlari da kapsayacak sekilde genislemistir.
Ustelik kendileri, Avrupa Birligi 6rneginde oldugu
gibi batin ayriliklan bir kenara iterek birlestikleri
bir zamanda...

Bugiin, adinda “Tiirkiye” olan ve binasi 6niinde
Turkiye bayragi dalgalandirilan bir¢ok egitim ku-
rumunun, sonuclari itibariyla, tarihteki azinhk ve
yabanci okullarin misyonunu devir aldigini soéy-
lemek ¢cok mu abartili olur? Buna, Devletin zemi-
nini teskil eden kulttir ve medeniyetin ziddi yon-
deki amaclara acik veya ortill bir sekilde hizmet
eden tum egitim kurumlarini eklemek, paranoya
midir? Bu kurumlar, “Bati hayatinin var edildigi kdil-
tlir mekanlari olarak” (Canyas ve Canyas, 2012),
Batinin amaclarina alet olmus degiller midir? Bu
sorularin cevaplarini kiymetli okuyuculara havale
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ediyorum. Ancak bugiin, cogu sézde mittefikimiz
olan yabanci Devletlerin, Osmanli'da ahstiklari
gibi, Tirkiye'nin resmi mufredatlarini, “karsit prog-
rama” doniistirme ¢abalarini gormemek icin fazla
iyimser olmak gerekir. Bu Devletler, egitim marife-
tiyle Turkiye'yi durdurma, bu olmuyorsa yavaslat-
ma cabalarini, demokrasi postuna biriinerek ve
cesitli cagdas kavram ve sOylemlerin golgesinde
yapmaya calismaktadirlar. Uziicii olan, s6zii gecen
bu cabalarin Tirkiye icerisindeki bazi cevrelerde
karsilik bulmasidir. Ancak tziintl ¢6ziim degildir.
Turkiye, egitim yoluyla ve mifredatlar marifetiyle
gelen bu acik veya 6rtiik salvolari, resmi 6gretim
programlarinin sosyal temelini, tim toplumsal
kesimleri kapsayacak ve kucaklayacak sekilde ge-
nisleterek savusturabilir. Din derslerinin mifredat
icerigine, Devletin olumladigi inanclara ek olarak,
cesitli dini inanclan da dahil etmesi, ge¢ kalin-
mis olmakla birlikte dGnemli bir adimdir. Din dersi
resmi 6gretim programlarinda yillarca, Budizm'e
gosterilen miisamahanin Alevilige gosterilmemis
olmasi, neyi ¢ozmustir? Tarih bize, resmi mifre-
datlarda aradigini veya umdugunu bulamayan-
larin, ucu disarida olan baska mahfillere kaydigini
goOstermistir. Benzer sekilde literatlrde, birtakim
mensubiyetlerin dnemli gérev dagihminda da et-
kili oldugu (Aktay, 2005) yer almaktadir. Bu konu-
da, yukarida verilen din dersi 6érneginde oldugu
gibi, Tirkiye'de yasatilan her inang ve etnik gruba
mensup genis halk kitlelerinin nefes alacadi genis
bir kilttrel ortami insa edecek mufredatlar ihdas
etmeliyiz. ClinkU zihinsel anlamda biz nefes al-
dikca, Bizi dagitmaya calisan habis ruhlarin nefesi
daralacaktir. Bu bakimdan MEB, &zellikle sosyal
derslerin resmi 6gretim programlarini Tirkiye'nin
sosyolojik tabanini dikkate alacak sekilde gelisti-
rerek, sinifta buzdaginin gortinmeyen yuzi olan
ortik programin olumsuz etkilerini azaltabilir.
Cunkd egitimin ortik ylizu, sosyal barisa golge
distrmekte ve bu da, Tiirkiye'nin ylkselmesini en
azindan yavaslatmaktadir.

Sonug¢

Peygamberden tevaris eden bir anlayisla Os-
manl Devleti, gayrimuslimlere kendi okullarini
acma konusunda son derece miisamaha goster-
mistir. Gayrimislim tebaa ise, egitim kurumlari
marifetiyle bunu istismar etmistir. imparatorluk
sinirlar icerisinde yasayan azinlik ve yabancilar,
onceleri, ayrilikgi amaclarini mifredatlarin icine
goémiili halde gizlemislerdir. Ortiik program ola-
rak nitelenen bu goélge miifredatlar (programlar),
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azinliklara milliyetciligi asilayarak, Osmanli ve
Musliiman dismani fikirlerin insasi ve dagitimini
gerceklestirmistir. Bu 6rtiik programlar, zamanla,
kulucka, palazlanma, ortaya cikis, baskaldirma-
direnme ve isbasinda olma asamalari neticesinde
karsit programa evrilmistir. Bu karsit programla,
gayrimuslimler arasindan, “kurulu duzeni yikip
yenisini kuracak” ayrlik¢ilar yetistirilmistir. Nite-
kim Osmanl Devletinin toprak kaybi ve akabinde
yikilmasinda, azinlk ve yabanci okullarin karsit
programlarinin payi buyuktr.

Egitim marifetiyle, karsit zihinler insa ederek
toprak koparmayi amaclayan taarruz, bicim ve
sekil degistirerek Cumhuriyet Déneminde de de-
vam etmistir. Nitekim cogunlugu Bati'li olan k-
resel gligler, bundan kolay vazgegecekmis gibi de
gorinmemektedir. Bunun birkag énemli nedeni
su sekilde siralanabilir: Birincisi, TUrkiye’'nin yeryu-
zlinde jeopolitik olarak pahali bir arsada konum-
lanmis olmasidir. ikincisi, Bati zihninde Tiirkiye,
islam medeniyetinin yiizyillarca bayraktarhgini
yapmis bir milletin devami olarak algilanmaktadir.
Uclinciisii ise, Turkiye’nin bugiin, “mazlumlarin
sesi olma” misyonuna soyunmasi, daha dogrusu,
tarih tarafindan bu misyona geri cagrilmasidir. iste
bu nedenlerden dolayi, cogunlugu Bati'li Devlet-
lerden olusan kiresel giicler, diin azinliklar Gizerin-
de misyonerlikle yaptiklarini; bugiin egitim yoluy-
la Misliiman zihinleri devsirerek gerceklestirme
cabalarina devam etmektedirler. Clinkl egitim ve
egitime burlinmus misyonerlik Batili Devletlerin
goriinmez (6rtiik) ama etkin bir glictidiir (Esenkal,
2007). Aci olan, azinliklar izerinden stiren ve Mis-
[Gman evlatlarina da sirayet potansiyeli tasiyan, bu
egitimle karsit zihin insa etme siirecinin devamina
Lozan'da riza gostermis olmamizdir. Topgu (1998:
30), bu razi olmayi su seklide dile getirmektedir:
“Milletimin istikbalini kazandim, mektebimin
istiklalinden vazgectim’ diye 6vinmek sade...”
Boylece, diin oldugu gibi bugiin de, cogu s6zde
“muttefiklerimiz” olan devletlerden mitesekkil
kiiresel gicler, fikir ve felsefe olarak topyekin egi-
timi; kurum olarak da okullar kullanarak ruh ve
zihinlerimize niifuz etme taarruzlarini strdtirmek-
tedirler. Bir farkla ki, artik sadece gayrimslimler
lzerinden degil, Misliman evlatlarinin da zihin-
lerini devsirerek...

Yukarida zikredilen bu sekil degistirmis ortiik
tehdidi ciddiye almak icin, Osmanli'nin yasadikla-
rina bakmak yeterlidir. Bugtin, adinda Turkiye veya
kapisinda Tirk bayragi dalgalanan bircok okulda,

a0

“modern’, “cagdas” vb. sifatlarla gizlenmis ve ortiil-
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mus bircok fikir, felsefe ve bilgi ile dolu devsirme
miifredatlar vasitasiyla bircok geng¢ dimagin zehir-
lendigini biliyoruz. Nitekim devletin resmi egitim
surecinden gectigi halde, yasadigi toplum ve in-
sanlari istihza eden ve hatta bunlara yabancilasan
bircok karsit zihin, isaret fisegi gibi ortadadir. Ortiik
ve karsit programin ¢iktilari olan zihinler, isim ve
fizyolojik bakimdan bizden goriinseler de, dlslin-
ce ve ruh olarak bize yabanci ve hatta karsittirlar.
Bu devsirilmis zihinler, artik operasyona sonuna
kadar acik ve hatta tesnedirler. Devsirilen bu zi-
hinler icin Guenon'in (1991: 34) degerlendirmesi
ibretliktir: “Modern zihniyet timuyle “Batili” oldu-
Ju icin, bu zihniyetin etkisinde kalanlar, dogustan
Dogulu olsalar bile, zihnen Batili sayilmalidirlar;
¢linki Dogu'ya 6zgu butiin duslinceler bunlara
artik yabancidir”. Yakindan bakildiginda, her tiirla
kargasada bu zihinlerin kullanildiginin izlerini gor-
mek sasirtict degildir. Zira “Glnimuzde, modern
insanin isyan edisinde, kendisi dahil cevresini de
blyuk Olcide tahrip etmis olmasinda, nihayet
distince adamlarinin, Bati felsefesinin buydk roli
olmustur (Tozlu, 2012: 128). Clinkli “modern kar-
gasanin kokleri Bati'dadir” (Guenon, 1991: 123).
Bugtin, cogunlukla Bati kaynakl bircok zehirli fi-
kir, “bilimsellik, cagdashk, demokrasi” gibi parlak
soylemlerle golgelenerek, ortik bir halde, egiti-
mimizin her noktasina niifuz etmis ve mufredatla-
rimizi (programlarimizi) istila etmistir. Tark Egitim
Sisteminin, temel fikir ve felsefe olarak, sadece adi
millidir. Genel itibariyla devsirme olan bu gayri-
milli egitim ve mifredatlarla, yerli ve milli dlislince
Uretilemez. Zira 6diing alinmis yabanci kavramlar-
la formatlanmis zihinler, orijinal fikir Gretemezler.
Turkiye, bahse konu bu 6rtiik taarruza, ancak milli
ve yerli bir egitim sistemi ile cevap verebilir. Bu-
nun icin, her alan ve sahada, fikir, felsefe, malumat,
bilgi ve hikmet Uretecek bir pedagojik bagimsizlik
seferberligi baslatilmalidir. Esref’in (1991: 81), ta-
biriyle “entelekttiel cihad” icin merhum Topgu'ya
(1998: 13) kulak vermek gerekir: “Milli mektebimiz
ne medresedir, ne de cesitli kozmopolit unsurla-
rin karigigi olan bugiinkii mekteptir. Bu mektep,
maarif, metafizik ve ahlak prensiplerini Kuran'dan
alarak Anadolu insaninin ruh yapisina serpen ve
orada besleyen, insanhdin {i¢ bin yillik kiilttr aga-
cinin asrimizdaki yemislerini toplayacak evrensel
bir ruh ve ahlak cihazi olacaktir”.
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Ortiik Program Pratiginin Son Donem Osmanli
Amerikan Okullarindaki Goriiniimii ve Giiniimiize Dair
Dusundurdiikleri

Dr. Ayse AKSU

Giris

Yasadigimiz 15 Temmuz faciasi aslinda ¢cogun-
lukla g6z ardi ettigimiz bir egitim gercegini yeni-
den glindemimize getirmistir: Belli kriterlere gore
secilen 6grencilerin ortiik programlarla istenilen
modelde yetistirilme basarisi. Bu gercek, sinif orta-
minda islenen ve nesnel olarak 6l¢llebilen temel
mfredat bilgilerinin, sicak, samimi ve daha insani
bir ortamda takip edilen o6rtiik programlarin kar-
sisindaki maglubiyetidir aslinda. Siiphesiz bilgi
olmadan hicbir sey olamaz. Fakat bilgiyi aktaran,
bilginin aktanldigi kanallar ve bilginin muhatabi
olan 6grencinin bulustugu ortamlari sadece tek
bir sekle ve metoda mahkim ettigimizde bilgiyi
bunalimla beraber anmak zorunda kaliriz. Bilgi
ile insan fitratinin arasini acarak, bilgi ile gtinlik
hayatin gerceklerini birbirine yabancilastirarak ve
O0grenciyi bitln bunlardan tamamen tecrit ede-
rek geldigimiz bu noktada okulla bir tiirll barisa-
mayan ve kar tatili icin dua eden bir 6grenci kit-
lesi viicuda getirmeyi basarmis durumdayiz. Keza
meslegini bir peygamber varisi olma suuru ve his-
siyatiyla degil, “kolay meslek” anlayisiyla icra eden
bircok 6gretmen modelimiz de buna eklenmelidir.
Oysa klasik egitim anlayisimizin bize miras birakti-
g1 “usta-cirak’, “seyh-murid’, “ana-kiz, baba-ogul’,
“ocak-asker” iliskilerinde verilen bilginin daha in-
sani oldugunu kabul ederek ve onlarin metotlarini
iyi okuyarak giine aktarmis olsaydik belki daha az
hasarli bir egitim sistemimiz olurdu.

Klasik egitimden uzaklasma sireci bilindigi
gibi Osmanli’'nin son ytizyilinda baslamistir. Bu ko-
pusta stiphesiz Avrupa’daki modern okullasmanin
oldugu kadar icerideki yabanci okullarinin da et-
kisi ve rol modelligi s6z konusudur. Fransiz, Ame-
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rikan, ingiliz, Alman vd. olsun bu okullarin kendi
hedefleri geregi 6grencileri mevcut yerli kiltir or-
tamlarindan koparmak adina ihdas ettikleri yatil
okullara topladiklari bilinmektedir. Bir nevi“kulttir-
leme kampi” gibi isleyen yatili okullarda bu defa
yabanai Ulke kdlturlerinin ve yasam tarzlarinin bir
minyaturi olusturularak 6grenciler bu sartlarda
yetistirilmistir. Esya seciminden mizigine, teklif
ettikleri inang sisteminden verdikleri bilgi tiriine
kadar tamamen Batili olan bu ortamlarda her din-
den ve mezhepten genci egitmislerdir. Bu anlayis
ve metotlarini glincelleyerek bugiin de 6gretimle-
rine devam etmektedirler.

Osmanli doneminde kurulan en etkili yabanci
okullar grubunu Amerikali misyonerlerin actikla-
ri her seviyeden okullar olusturmaktadir. Bunlara
“en etkili” sifatini almaya hak kazandiracak egitim
yontemlerinden biri elbette uyguladiklar ortiik
programlardir. Bu c¢ercevede ortaya konulan et-
kinliklerin cesitliligi ve donemin sosyal gelisme-
lerini esas almalari dikkati cekmektedir. Bu yazida
Amerikan okullarindan istanbul ve Merzifon'da
acilmis ve uzun yillar faaliyette bulunmus olanla-
rindan bir 6rneklem secilerek oralarda uygulanan
bazi ortiik programlar ele alinacaktir. Boylece gii-
nimiz egitim 6gretim uygulamalarina gegmisten
bir perspektif katarak daha kapsamli degerlendir-
meler yapilmasina bir nebze de olsa katkida bu-
lunmak hedeflenmektedir.

Osmanli Déneminde istanbul ve
Merzifon'daki Amerikan Okullan

Temel hedefi Osmanli Devleti'ndeki Hiristiyan-
lari, Yahudilerive Mislimanlari Protestanlastirmak
(Evangelizasyon) olan American Board adli misyo-
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nerlik teskilati yeni kurulan Protestan kiliseleri icin
yerli kilise gorevlisi, misyonerlerin halefleri olacak
yerli misyonerler, yerli vaizler, yerli 6gretmenler ve
yerli incil kadinlar yetistirmek maksadiyla 1840
yilinda Bebek'te ufak capli bir ilahiyat okulu ag-
mistir. Bunu 1855'te Tokat'ta, 1859'da Harput'ta
ve 1865'te Merzifon'da acgilan benzerleri takip etti.
Ancak zaman icerisinde tegskilatin Evangelizasyon
politikasinin merkezi kiliselerden okullara dogru
bir kayma gosterdi. Clinki yerli Rum ve Ermeniler
arasinda vaaz yoluyla yaptiklari “tebliglerin” fay-
dasini ve semeresini gormekle birlikte cocuklarin
daha bir fidanken yetistirilmesi okullar vasitasiyla
gerceklesecekti. Ustelik Miisliiman ve Yahudi co-
cuklarina ulagsmanin yolu da okullarla mimkin
olabilecekti. Bu kaymadan sonra istanbul basta
olmak Uizere degisik Anadolu sehirlerinde egitim
kampusleri olusmaya basladi. Kampiisler bir ilko-
kul, ortaokul seviyesinde high school, ilahiyat oku-
lu ve kolejden mutesekkildi. Yerine gore bunlarin
kiz muadilleri de mevcuttu.

1880’lere  kadar Anadolu, Balkanlar ve
Ortadogu'da faaliyet gésteren Amerikan okullari-
na bakildiginda bunlarin temel ilkesi Protestanlas-
tirma olarak belirlenmisti. Ogrencilerden beklen-
tileri ise yerli din adamlari, yerli misyonerler, yerli
vaizler, cevirmenler ve 6gretmenler yetistirmekti.
Kisacasi kendilerine halef yetistiriyorlardi. Bu ne-
denle 1880 6ncesi Amerikan okullarinin bastan
sona butin metotlar 6grencilerin dini duygula-
rini gelistirmek ve eski dinlerine dair dusiince ve
bakis acgilarini sorgulatmak, stipheye disiirmekti.
Dolayisiyla bu déneme dair yapilacak bir kurum
ici akademik inceleme mutlaka bu ana yolu takip
etmek ve elde ettigi verileri de Protestanlastirma
noktayi nazarindan yorumlamak zorundadir.

Oysa bu tarihten sonraki okullar kendi iclerin-
de birtakim donusimler yasadilar ve yeni ilkeleri
“sekiiler misyonerlik” diyebilecegimiz bir ¢izgide
gelisti. Artik“din yerine aydinlanma’, “imparatorluk
yerine ulus devlet”, “dini farkhhklar yerine hiima-
nite”, “Hiristiyanlasma yerine Batililasma” séylemi
gelistirmislerdi. Bu baglamda bir yandan 6grenci-
lere Batili hayat tarzini benimsetmeye ugrasiyorlar
diger yandan onlar “diinyevi mesleklere” hazirli-
yorlardi. Bunun gerekgesi ise guiniin birinde Pro-
testanlk davasina yararli olacaklari umuduydu.
American Board Karar Komitesi'nin siddetli itiraz-
larina ve iceride uzun siren tartismalara ragmen
sahadaki misyonerlerin kolej tarzi okullar agmalari
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engellenemedi. Daha ilging olani, muhafazakar
misyonerler de bir miiddet sonra onlarin ardindan
giderek egitim kampuslerine birer kolej eklemek
mecburiyetinde kaldilar.

Amerikali misyonerler arasinda kolej akimi-
ni baslatan isim hi¢ kuskusuz Cyrus Hamlin'dir.
1863'te actigi Robert Kolej'de 6grencilerini yuka-
rida bahsedilen iki yonde yetistirmeyi savundu ve
bunu da bilfiil gosterdi. Orada her mezhepten, her
dinden, her dilden ve her milliyetten 6grencinin
kabul edilmesi, bunlarin Protestanlik davetinin
aciktan yapilmamasi, hatta hicbir telkinde bulu-
nulmamasi; buna mukabil Batinin aydinlik fikirleri
ve yasam tarzinin benimsetilmesi kafi gorilmek-
teydi. Hamlin'in boyle bir diislinceye gecis yapma-
st elbette Ermeni genclerini yetistirmek icin Bebek
semtinde actidi ve yirmi iki yil idareciligini yaptigi
ilahiyat okulu sayesinde olmustur. Onun egitim
distncelerini yeniden sekillendiren bu kurum
ABCFM Teskilati tarafindan 1863'te Merzifon'a ta-
sinmis, klasik anlayis ve metotlarla yoluna devam
etmistir. Merzifon ilahiyat Okulu’'na 1881'de Har-
binger Yuksekokulu'nun eklenmesiyle ufak yaslar-
daki cocuklarin egitilerek ve aralarindan en basarih
olanlarin ve yukarida sayilan gorevler icin en elve-
rislilerinin secilerek ilahiyat okuluna alinmasi sag-
lanmistir. Bu egitim sarmalina 1886 yilinda Anado-
lu Koleji ilave edilecektir. Bu gelismeler American
Board’un kolej akimina kapr agmasinin tipik bir 6r-
negini teskil etmektedir. Bebek ilahiyatin kiz mu-
adiliise 1845'te Pera'da agilan yatili kiz okuludur. O
da Bebek ilahiyat gibi Merzifon’a nakledilmis, ora-
da 1938'e kadar 6gretimini strdtirmustir. Robert
Kolej'in kiz muadili de 1871'de ortaokul seviye-
sinde kurulan, 1890'da teskilattan ayrilarak kolej
statiisiine gecen istanbul Amerikan Kiz Koleji'dir.
Buradaki basrol isim Mary M. Patrick kirk dokuz yil
oranin mudireligini yapmistir.

Adi gegen kurumlarin sliphesiz takip ettikleri
genel mufredatlar vardi ve bunlar sayesinde 6gre-
tim hedefleri gerceklestiriliyordu. Ancak bilindigi
Uzere hicbir egitim kurumu mifredat disi prog-
ram ve etkinliklere basvurmadan istedigi basariyi
yakalayamaz. Nitekim bu okullar icin de durum
boyle olmus, glinimizde “6rtiik program” diye
isimlendirilen okul etkinlikleri bitiin misyoner
okullarinda basariyla uygulanmistir. Bunlar saye-
sinde okul catisi altinda topladiklari kiz ve erkek
ogrencileri Amerikan degerleriyle yogurabilmis-
ler, onlara istedikleri sekli verebilmislerdir.
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Degisim Yemek Kiiltiiriiyle ve Sofra
Adabiyla Baslar

Amerikan Kiz Koleji'nin mifredatinda yer alan
bir ders dikkati cekmektedir: Evsel Bilgiler (domes-
tic science). Yiiksekokul yillarinda mifredata yer-
lestirilen bu dersin icerigi aslinda bir 6rtiik prog-
ram gibi islemektedir. Soyle ki, 1870’lerden 6nce
Anadolu ve Balkanlarda acilan yatili kiz okullarin-
da 6grencilere ev yonetimine dair dersler de veril-
mekteydi. Bunun gerekgesi, Amerikali misyoner-
lerin bizzat gezip dolastiklar Anadolu’daki Ermeni
ailelerin son derece sagliksiz ve temizlikten uzak
ev ve kisisel yasantilariydi. Dogal olarak misyoner-
ler okul mifredatlarina bunlarla ilgili dersler (te-
mizlik, kisisel bakim, ev diizeni, saghkli beslenme
vd.) koymaya mecbur kaldilar. Bu dersler yalnizca
teorik olarak anlatilmakla kalmiyor, uygulamal
olarak da gosteriliyordu. O kadar ki, Midire Pat-
rick bile bu derslerden birinde eline sliplirge ala-
rak genc kizlara bir evin daha iyi nasil stiipurtlece-
gini gosterecek kadar isi ileri gotirmusta. Egitimli
bir hemsire, hizmetli ailelerinin birinden bir bebek
odiing aliyor ve son sinif kizlarina bebek bakimini
ogretiyordu.’ Keza oradaki bir diger misyoner egi-
timci Julia A. Parmelee de 6grencilere her seyden
evvel “sabun ve su kullanma dersini vermeyi bir
vazife addettiklerini” rapor etmisti.?

Fakat ilgin¢ olan sey, okulun kolej statilisiine
gectikten sonra kapilarini daha ziyade zengin ve
sehirli aile kizlarina agmasina ragmen yine boyle
bir derse son verilmemis olmasidir. Oysa 6grenci-
lerin %90'dan fazlasi, bilhassa seckin ailelere men-
sup Turk kizlart konaklarda dadi ve hizmetkarlarla
yetismislerdi ve muhtemelen de ayni ayarda ev-
lilikler yapacaklardi. Haliyle 6grendikleri yemek
pisirme, sofra kurma veya ev sliplirme gibi isleri
bizzat kendileri yapacak degillerdi. Ayni sekilde
sofra adabini da bilmiyor olamazlardi. O halde ne-
den gecmisteki evsel bilgiler gibi bir dersi devam
ettirme ihtiyaci hissedildi? Kaldi ki, kolej mantig
ile boyle bir dersin bir arada distintlmesi bile
imkansizken neden boyle bir tuhafliga imza atildi?
Bunun cevabini verebilmek icin 6ncelikle dersin
muhtevasina bakilmasi gerekmektedir.

1913 tarihli mifredatta yer alan ve son iki yilda
verilen ders icerigi su sekildeydi: Yerlesim yerle-

1. Hester D. Jenkins, Robert Kolej'in Kizlar, istanbul: Dergah Yayin-
lari, cev. Ayse Aksu, 2008, s. 192.

2.”Mrs. Parmelee at Constantinople and Ordo’, The Missionary He-
rald, Haziran 1875, Vol. 71, s. 172.
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ri, ingasi ve yonetimi bakimindan ev ve yuva, su
saglama, yiyecek saglama, yiyecek fiyatlar, gelir
dagilimi, ev bireylerinin sorumluluklari ve onlarin
toplanma kurallari, basit yumurta yemeklerinin
hazirlanmasi, sekerleme yapimi, bitki cizimleri,
ev tefrisatl, yemek konulu kompozisyonlar, ye-
meklerin besin degerleri, corba hazirlama, sebze
yemekleri hazirlama.? Ertesi yil su konularin eklen-
mesi planlanmisti: Etin besin dederi, yiyecek ola-
rak kuruyemisler, tatlilar, ana mendiler; yemislerin,
ev tatlilarinin ve ev yemeklerinin hazirlanmasi, ev
yonetimi, camasir yikama kurallari, oturma odasi,
yatak odasi, salon, yemek odasi, mutfak, kiler ve
hizmetci odalarinin diizenlenmesi, yiyecek olarak
ve besin degerleri bakimindan salatalar; salata,
sandvi¢ ve mesrubat hazirlanmasi, hizmetcilerin
egitimi, yeni tatlar.*

Bu programa goére evin hemen her isinden
ve ahvalinden anlayan bir geng kiz yetistirilmesi
planlanmis oldugu anlasiimaktadir. Yiksek zim-
relerden kizlar da olsa ev merkezli bir kadin mode-
li 5ncelenmektedir. Bu faaliyetlerde kizlarin bizzat
yer aldiklar g6z oniine alinirsa bu etkinliklerden
baska beklentiler de s6z konusu olmalidir.

Evsel bilgiler adi altindaki etkinliklerin psiko-
lojik ve sosyal yansimalari neler olmus olabilir?
Her seyden evvel okulda ortak bir is etrafinda olu-
san sicak ve samimi atmosfer, 6grenci-6gretmen
iliskisini daha da derinlestirir ve 6gretmenin etki
glictnd artirir. Boyle bir ortamda 64t ve uyarilar
daha kalici olur. Bir anlamda bu uygulama bizim
klasik egitimimizdeki “usta-cirak iliskisinin” egitim
kudretini akla getirmektedir. Dahasi, mezuniyet
sonrasinda kizlar bu yemekleri kendileri yaparken
veya baskalarinin yaptiklarini yerken isik hiziyla
mazideki glinlere gidecekler, bu sayede kolejin
hatirasi o yemegin gorinimi ve lezzetiyle daha
da katmerlenecek, hep taze kalacaktir. Bu da 6g-
rencilerin kolejle olan manevi baglarina milkem-
mel bir katki demektir.

Okuldaki meniilerde Dogu ve Amerikan mut-
fagi ortak olarak yer alirdi. Kizlar kahvaltida sadece
kahve ve bir kiiglik ekmek somunu yerken, 6gret-
menlere misir gevredi, marmelat veya yumurta
ikram edilirdi. Ogle 6giini Sark usulii bir yemekti.
Bunu yogurt ve muhallebi gibi bir tath takip eder-
di. Aksam yemedgi ise corba, et ve patates veya
pilav, yesillik ve tath olmak suretiyle daha cok

3. American College for Girls Calender, Haziran 1913, s. 49.
4. American College for Girls Calender, Haziran 1913, s. 49.
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Amerikan usull olurdu.® Bunun sebebi, 6gunlerin
birden bire yabanci bir 6giinle degistirilmesi so-
nucu 6grenci blinyelerinin zarar gérme ihtimaliy-
di. Bunun yerine orta bir yol bulunmustu.

Kolejde aksam yemeklerinin 6zel bir seremo-
ni halinde yendigi nakledilmektedir. Kolejin 1928
mezunu Belkis Vassaf bu 6zel etkinligi s0yle aktar-
maktadir:
Okulun iki yemekhanesi liiks lokanta gibiydi. Sofra
ortlll alti-sekiz kisilik masalarda otururduk. Hepimi-
zin ayr pecetesi vardi. Yemek karavanada degil servis
tabadi icinde gelirdi. Aksam yemedi icin hepimiz Us-
timuzi degistirir; temiz, sik bir elbise giyerdik. Zaten
okul Gniformasi olmadigindan herkes giin boyunca
da istedigini giyerdi. Her masada bir 6gretmen vardi,
yemegi o 6gretmen dagitirdi. Yemekhanede bir de bas
masa vardi ki, bu masada 6gretmenler, bazi imtiyazli
ogrenciler ve mektebin muduiri otururdu.®

Tasvir edilen aksam yemeginde iki nokta
dnemlidir: Ogretmenlerin her masaya istirak ede-
rek yemegi kendi elleriyle dagitmasi ve dgrencile-
rin yemedge inerken temiz, sik elbiseler giymeleri.
Ogretmenlerin catal, kasik, pecete gibi gerecleri
kullanma bicimi, oturusu, gorgl kurallar, tesek-
kiir cimleleri gibi 6nemli ayrintilar her aksam bir
rol model tizerinden 6grencilere gosterilmektedir.
Mudirenin ve oteki 6gretmenlerin de ayni salonda
bulunmalari, imtiyazli bir“bas masa”kurulmasi kiz-
lar arasindaki samatayi ve kargasayi kendiliginden
engelliyor olmaliydi. Ote yandan o masada otur-
manin sartlarini yerine getirerek 6gretmenleri ta-
rafindan bu ayricaliga layik gorilen kizlarin yemek
esnasinda ve daha sonra arkadaslari arasinda ne
tlr duygular yasadiklarini hayal etmek gl¢ degil.
Bu tabloya bir baska acidan baktigimizda farkli bir
egitim yaklasimiyla karsilasmaktayiz: idare kad-
rosu ve 0gretmenlerin bu 6glinler sayesinde 6g-
rencileri en dogal halleriyle gbzlemleyip yakinen
tanima firsati yakalamalari. Anlasilan o ki, 6gret-
menler yemekhaneye sadece “karin doyurmaya”
gelmiyorlardi. Bu da taraflar arasindaki iletisim ve
samimiyet hatlarini artiryor, ilaveten otorite taze-
lemelerini sagliyordu.

Kolejin derslerde rahat kiyafetleri kabul etme-
sine ragmen yemek sirasinda gunlik kiyafetleri
“sik” bir kiyafetle degistirtmesi yarinin “kolejli es-

5. Hester D. Jenkins, s. 33.

6. Elif Tanriyar, “Tepedeki Okul’, Vizyon Dergisi, Kasim 2000, s. 77.
Jenkins de (s. 33) kahvaltida 6gretmenlerin ayr bir masada top-
luca yediklerini, 6gle ve aksam yemeklerinde ise kizlarla birlikte
olduklarini, masalardan birine en az bir 6gretmen oturdugunu ve
U¢ kizin da servis yaptigini bildirmektedir.
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lerinin ve annelerinin” diger hemcinsleri arasinda
fark olusturmalarina fazlasiyla yardimci olacak bir
aliskanliktir. Vassaf'in anlatimina Mina Urgan yeni
eklemelerde bulunmaktadir:
Okulda kaldigim ilk hafta, ekmek ve sudan baska ag-
zima bir sey koymadim. Bir 6gretmen ve yedi 6grenci
bir masada otururduk. Beyaz ceketli, beyaz eldivenli,
beyaz Rus garsonlar sofrada hizmet ederdi o siralarda.
Bir giin “ben yemeyecegim” dedim. Ogretmen de hicg
itiraz etmeden, “nasil istersen” dedi. Oysa ben yalvar-
malarini bekliyordum.’

Yukarida 6gretmenlerden birinin yemek dagit-
t1§1 séylenmisken, burada isin icine garsonlar dahil
olmustur. Onlarin hizmet ettigi ortamdan yetisen
ve modern devlet ricalinin es adaylari olmaya ha-
zirlanan kizlarin ileride ¢esitli davetlerdeki kendin-
den emin halleri kolejde kazandirilan bu “Ust bir
yasam” felsefesiyle saglanmis oluyordu. Burada
dikkatlerden kagmamasi gereken bir baska nokta
ise Urgan'in yemek esnasindaki baskaldiri tutumu-
nun oradaki 6gretmen tarafindan gézlemlenmesi
ve ¢6zlm icin baski ve israr yerine “isi tabiatina
birakarak” boyle bir Amerikan egitim metodunun
rahatligini ona yasatmasidir. Zira daha evvelki Ka-
tolik okulunda Urgan siirekli israr ve ceza ile egi-
tilmis basarisiz bir 6grencidir ve burada da onu
beklemektedir. Yeni okulunun bu yeni tavri onun
gonliini fethetmis, oradan 6vgii ve minnettarlikla
s6z eder olmustur.® Ortak mekanda ve ortak ma-
sada yemek yeme uygulamasinin 1860’larin son-
larina kadar devam ettigi gorilmektedir:

Oglen yemekleri, yemege yazilanlar icin binanin icin-

deki lokantada tabldot usulii yenirdi. Beyaz 6rtili ma-

salara 8-10 kisi oturulurdu. Her masada ya bir hoca ya
da son siniftan bir 6grenci olurdu. Garsonlarin servis
tabaklarinda getirdikleri yemekleri bu kisiler digerleri-
ne dagitirlardi. Boylece sofraya oturmadan veya yeme-
ge baslamadan digerlerini beklemeyi, servis yapmayi,
yemek yerken ortak konular tizerinden tartismayi 6g-

renmistik. Bilgi birikimimiz kadar toplumsal terbiyemiz
de artmisti.’

Evsel bilgilerle ilgili uygulamalar kolejle aileler
arasindaki en saglam képri olmaliydi. Clnki kizlar
bunlar sayesinde 6grendiklerini evlerine de tasi-

7. Mina Urgan, Bir Dinazorun Anilar, istanbul: YKY Yayinlari, 2001,
s. 152-153.

8. Bu sevgi ve minnettarligi o kadar ileri gitmistir ki, okul mudiresi-
nin kendisinde ingilizce kabiliyeti kesfettiklerini, bunu ilerletmesi
gerektigini bildirmesiyle birlikte morali ve basarisi yukselmistir.
Universitede Ingiliz Dili ve Edebiyati alaninda doktora yapacak
olan Urgan ingiliz edebiyatinin bircok eserini cevirmek suretiyle
bu dile 6mri boyunca hizmet edecektir.

9. Filiz Cahslar Yenisehirlioglu, “Arnavutkdy Amerikan Kiz Koleji",
Kebikeg¢ Dergisi, 2013, S. 36, 5. 124.
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yor, bu da aile bireylerinin (dolayisiyla misafirlerin)
dikkatini cekiyordu. Boylece ebeveynler kolejde
yetisen kizlarinin yalnizca beyinlerinin iginin dol-
makla kalmadigindan, yarinin iyi ve bilingli birer ev
hanimi ve anne adayi olarak yetistiklerinden emin
oluyorlardi. Zaten Batili bir hayat tarzi benimsemis
olan 6grenci aileleri kizlarinin da bu yolda yetis-
tiklerinden dolay! miisterihtiler. Ote yandan kolej-

kizlar baska seyler pisirmeyi de biliyorlardi. Kizlarini ve
kiz kardeslerini seyretmek icin 6ne dogru egilmis olan
Rum ve Ermenilerin kapkara goézleri memnuniyetten
parliyordu. Hepimize 6gleden sonra birer dilim kek
tattiracaklarina soz verdiler. Gercekten de firindan taze
cikmis kekin tadi pek guizeldi. Bunlari sinifta kestiler;
elden ele gezdirdiler; beyaz, kare kagitlara konmus bi-
rer dilim keki herkese ikram ettiler.!°

Misyoner ha-

li kizlar men-

sup olduklan
cevrelerde bu
yonleriyle ko-
leji  “layikiyla
temsil ederek”
oranin rekla-
minidayapmis
oluyorlardi. Bir
egitim kurumu
icin bunun ne
kadar Onem-
li  oldugunu
soylemek bile
gereksizdir.

nimlarin - okul
ortamindaki
yemek etkin-
likleriyle yerli
kizlarin mutfa-
gini Batililastir-
ma yolunda ne
bayuk bir mer-
hale katettikle-
ri ortadadir. O
tarihte Bursa
gibi bir yerde
yenen Ameri-
kan keklerinin
zamanla vyerel

Kolej tarafin-

dan sosyal davranislari hassasiyetle sekillendirilen
“kolejli kizlann” iyi aileler tarafindan gelin adayi
olarak tercih edilmesi de kacginilmaz olmustur. Her
ne kadar henliz bu camianin evlilikleriyle ilgili bir
arastirma yapilmamis olsa da bunu tahmin etmek
zor degildir. Kisacasi Amerikan Kiz Koleji esas bu
etkinlikleriyle Tiirk toplumuna niifuz etmis ve onu
sekillendirmeyi basarmistir.

Amerikan Okulu kizlarinin 6gretmenleriyle bir-
likte yemek, pasta veya mesrubat tirl yiyecekler
hazirladiklarn da gorilmektedir. Bu ¢ercevede bir-
den fazla milliyete mensup kizlarin kaynastiriima-
s1, topluca ingilizce pratigi de yapilmasi gibi bek-
lentiler s6z konusudur. Basit bir yemek hazirlama
esnasinda ortaya ¢ikan pedagojik katkilarin, bir
sinifin soguk ve tek diize ortaminda yakalanama-
yacadi bir hakikattir. Boyle bir atmosferi 1880 yi-
linda Bursa Yatili Kiz Okulu'nun halka acik imtihan-
larinda yemek pisirme maharetlerini sergileyen
ogrencileri rapor eden Phoebe Cull’'un satirlarinda
gorebiliriz:

Kizlar yemek pisirmekten de anladigini géstermeden

bizi birakmayacaklardi. Ogle vakti yaklasirken hepimi-

zin gozleri onilinde kekler yapildi. Kizlar yumurtalan
cirpiyor, sekeri 6lclyor, stitle unu karstiryor ve 6g-
retmenleriyle birlikte calisiyorlardi. Masanin lzerinde

elleri haril haril islerken 6gretmenleriyle ingilizce soh-
betlerini de strdurlyorlardi. Bu sohbetten anladik ki
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tatlarin yerine
gececedini, hatta bir glin hanimlarin bes cayla-
rinda -ki o da bir Amerikan gelenegidir- yoresel
tatlan tahtindan edecegini elbette kimse aklina
getirmemisti. Ancak ginimizde sofralarimizin
Batili mentler karsisinda ciddi miicadele verdigini
ve cogunlukla kaybettigini gérmek acidir.

Siikran Giinii Kutlamalari

Glnlmizde ABD'de resmi bayram olarak kut-
lanmakta olan Sukran GUnd"™ Amerikan okulla-
rinin da kutladigi 6zel glinlerden birisiydi. Mutat

10. Alice D. Jewett, “Miss Julia A. Rappleye’, American Heroes in
Mission Fields: Brief Missionary Biographies, (ed) H. C. Hyden, New
York 1890, s. 16-18. Ayrica acilan sergide kizlarin yil boyunca yap-
tiklar haritalar, 6zdeyisler, cizimler, fotograflar, nakisl elbiseler,
orgu sallar ve benzeri emek trlinleri de gésterime sunulmustu.
11. Stikran GUnU (Thanksgiving day): Bilindigi gibi bu glinin
muhtevasi Amerika'ya mahsustur. Mistik motiflerle 6rtilmus riva-
yete gore 1620'de ilk Avrupali gé¢cmen kafilesinin Mayflower adli
gemiyle kitaya gti¢ bela varmasi, perisan bir haldeyken onlara Ki-
zilderililerin kol kanat germesi s6z konusu olmustu. Yine Kizilderi-
lilerin yardimiyla ektikleri ekinlerin o yil iyi hasat vermesi tizerine
Tanr'ya bir tesekklr mahiyetinde bir ziyafet tertip eden Avrupali
kafile Kizilderilileri de davet etmislerdi. Ancak bu dostluk ¢ok kisa
stirecek, beyazlar Kizilderili katliamlarina, stirglinlerine, gasplari-
na baslayacakti. Bu nedenle Kizilderililer bu glinii yas glini ola-
rak kutlamaktadirlar. GlUnimiuzde ise isin Kizilderililerle alakasi
hazfedilerek sadece milli bir bayram hiviyetine burtndurilmus-
tlr. Kasim ayinin son persembe glinii kutlanir. Keith L. Sprunger,
“Puritenler ve Ayrilikgilar’, Hiristiyanlik Tarihi, cev. Sibel Sel-Levent
Kinran, istanbul: Yeni Yasam Yayinlari, 2004, s. 390-391.
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olarak Robert Kolejde kutlanmakta olan bu giin
1915'te de Prof. Huntington, Blyiikel¢ci Morgent-
hau, Konsolos Ravndal gibi isimlerin katihmiyla
tim coskunluguyla icra edilmistir. Programin ziya-
fet sofrasina ise Bebek ve Hisar'daki tim Amerika-
lilar istirak etmislerdir.’> Amerikan Kiz Okulu’nun
Uskiidarda insa edilen binalarinin 1875'teki
acihs merasimi Stkran Guni'ne denk getirilmis,
istanbul'da bulunan Amerikalilar toplulugu bu
muhtesem olayin onuruna verilen yemege davet
edilmislerdi.” Daha sonralar da kolejde neseyle
kutlanmasina daima 6zen gosterilen bu glinln
1915'teki kutlamalari, American Board'un yayin
organi The Orient'te soyle haberlestirilmistir:
Stikran GUnd, savasin sikintili ve (izintlli glinlerine
ragmen bildigimiz en neseli glinlerden biriydi. O giin
herkes sikintilari ve kétl glinleri unuttu. Sadece kole-
jin bize verdigi pek ¢ok glizel seye suikretmeyi diisiin-
di ve huzurlu bir dostluk nesesine biriindi. Sabahle-
yin kolej ve hazirlik bélimu Sikir Ayini'nde bir araya

gelerek Siikran Giind ilahileri sdylediler. Miss Prime da
bir konusma yapti.™

Buradaki etkinliklerin hazirhk sirecini goz
online aldigimizda 6grencilerin glinlerce (belki
haftalarca) Amerika’nin bu 6zel glindyle ilgili pek
¢ok malumat edindikleri, programin icerigine dair
ogretmenleriyle miizakerelerde bulunduklari, on-
lardan Amerika'da kutladiklari bu bayramlara dair
anilar dinledikleri muhakkaktir. O giin geldiginde
ise 6gretmenler, davetliler ve muhtemelen 6gren-
ciler Amerikan kiyafetleriyle torene katilmislar, ko-
nusmacilar Amerika'yr goklere cikartan konusma-
lar yapmislardir. Bu 6zel giiniin etrafinda Amerika
kiltirayle baglantih ne varsa 6grencilerin giin-
deminde ve elbette hafizalarinda yerini almistir.
Bu ise “rlya lilke” Amerika'nin kendini anlatma ve
sevdirmesi icin bulunmaz bir firsata dontsmustiir.
Stkran GUni glnimizde de Robert Lisesi'nde
Kasimin son haftasi kutlanmaktadir.”

Miinazaralar

Amerikan okullarinin en 6nemli faaliyetlerin-
den biri miinazaralardi. Bu sayede miinazara he-
yetindeki ve dinleyici 6grencilerin hep birlikte bir
mesele Uzerinde yogunlasmasi, kafa yormasi ve

12. “Happenigs at Robert College”, The Orient, 1 Aralik 1915, Vol.
6,s.303.

13. Mary M. Patrick, Bir Bogazici Macerasi [stanbul Kiz Koleji, cev.
Seyma Akin, istanbul: Tez Yayinlari, 2001, s. 36.

14.“Constantinople College’, The Orient, 1 Aralik 1915, Vol. 6, s. 303.
15. Ozel Amerikan Robert Lisesi Veli ve Ogrenci El Kitabi, 2014-2015, s. 1.
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¢6zUm Uretmesi saglaniyordu. Ayrica sosyal or-
tamda konusma, muhatabinin iddiasini usuliine
uygun olarak ¢lrtitme gibi becerileri de gelistiril-
mis oluyordu. Bebek ilahiyat Okulu’nun 1853 yili
raporunda ogrencilere dini konularda tartisma
usullerini 6greten bir miinazara cemiyeti kurduk-
lan kaydedilmektedir.'® Ayni uygulama kiz okul-
larinda da s6z konusuydu. 1909-1910 yilsonu ra-
poruna gore Amerikan Kiz Koleji'nin ikinci siniflari
sene icerisinde kilise tarihiyle alakall konularda iki
miinazara diizenlemislerdir."” Ertesi yil da devlet
kilisesinin veya manastir sisteminin avantajlari
gibi konularda sik sik miinazaralar yapildi.'® Halide
Edip kolejdeki son senesinde “Cenubi Amerika'da,
ingiliz ve Boer'ler arasinda gecmis olan harpte
hangi taraf haklidir?” konulu bir miinazarada bas-
kan oldugunu anlatmaktadir.' Benzer etkinlikler
Anadolu‘daki ilahiyat okullarinda da s6z konusuy-
du. Ornegin, Harput Teoloji Okulu’'nda (1859-1916)
bazi ciddi meselelere dair mlinazaralar yapilmak-
taydi. 1863 yilindaki miinazara konulari soyleydi:
“Kendi Kendimize Secim’, “insanin En Onemli isi",
“Cocuklarin VYetistirilmesinde Kiliselerin Vazifesi’,
“Kilise Gorevlilerini Desteklemede Kiliselerin Vazife-
si”, “Incil’i Biitiin Diinyaya Teblig Etmede Kiliselerin
Vazifesi’,"Bir Milletin llerlemesinin Vasitalari”,"Bu Ul-
kenin Protestanlasmasinda Evanjelik Kiliselerin G6-
revi’, “Bir Kimsenin Milletine Karsi Vazifeleri"? Kilise
adami olarak yetistirilen bu gencler bu yontemle
hem genel meselelere kafa yoruyor ve ¢6ziim Gre-
tiyor hem de kilise gorevleri sirasinda ve insanlara
tebligde bulunurken tecriibeli olarak onlarin kar-
sisina ¢ikmis oluyorlardi.

Bu etkinlikler sadece okul ortaminda yapilan-
larla sinirli degildi, ayni zamanda yilsonu imtihan
glinlerinde velilerin ve diger misafirlerin huzu-
runda da gerceklestiriliyordu. Robert Kolejde
1875'teki torenlerde iki sinif arasindaki miinazara
cok ilgi gormiistii. 1877'de “savaslar diinyada ko-
tllukten daha fazla olarak iyilik Gretmis midir?”
konusundaki miinazara ve 1881'de mezuniyet t6-
renlerine katilanlar tarafindan ¢ok begenilmisti.?’

16. “Station Reports’, The Missionary Herald, Eylil 1853, Vol. 49, s.
261.

17. American College for Girls Reports of the Year 1909-1910, s. 34.
18. American College for Girls Reports of the Year 1911-1912, s. 30.

19. Halide Edib Adivar, Mor Salkimli Ev, istanbul: Ozgiir Yayinlar,
2000, s. 129.

20. Orson P. Allen, “Letter from Mr. Allen (12 Aralik 1863)", The Mis-
sionary Herald, Mart 1864, Vol. 60, s. 82.

21. George Washburn, Fifty Years in Constantinople, Boston 1909,
s.98,125,163.
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1890 yilsonu torenleriyle ilgili bir haberde de
programin en orijinal ve en glzel etkinliklerinden
birinin, birinci siniftan on 6grencinin “zooloji ve
botanik egitiminin faydasi” hakkindaki miinazarasi
oldugu kaydedilmistir.?2

Bu baglamda Amerikan Kiz Koleji'ndeki haf-
talik 6grenci forumlarindan da bahsedilmelidir.
Konularini 6grencilerin sectigi ve tartismalarin
son derece canh gectigi bu forumlarda tartisilan
meselelerden bazi basliklar sunlardi: “Serbest Ti-
caret ve Himaye”, “En lyi Yénetim Sekli”, “Kadinlar
icin En lyi Meslek”, “Kadinlar Moday1 Takip Etmeli
midirler?”? Kizlarin icinde bulunduklari dénemin
ilk siralarinda yer alan tartismalari glindemlerine
almis olduklar dikkat cekmektedir. 1924 yilindaki
forumda ise “diinyanin en biyik ihtiyacinin ne ol-
dugu” tartisiimisti.?

Ogrenci Yonetimi Birligi (Student
Government Association)

Amerikan Kiz Koleji 6gretmenlerinden Isabel F.
Dodd tarafindan 1892'de kurulan Ogrenci Yoneti-
mi Birligi 6grencilere o doneme ait pek ¢ok sosyal
degerin ylklenmesinde dnemli bir rol Gstlenmis-
ti. Birlik, 6grencilere yurdun isleyisini diizenleme
konusunda tam yetki veriyor, onlari okulun disip-
lininde s6z sahibi olma gibi haklar taniyordu.”
Belkis Vassaf'in anlattigina gore “kolejdeki talebe
hikimeti ve baskanlari gizli oyla bitiin okul ta-
rafindan secilmekteydi.”?® Baslangicta birkag sene
Birlik baskani cogunlukla ingiliz ya da Amerikan
kizlariyken daha sonra misyoner okullarinda egi-
tim almis Protestan kizlarindan secilmistir. Ancak
zaman gectikce ve ogrencilerin hemen hepsi
kendi kendini yonetme (self-government) fikrine
eristikce tiim milletlerden ve dinlerden kizlar da
yonetimde yerlerini aldilar.?’

Ogrencilerin  kaynasmasina ydnelik mizik
resitalleri ve sosyal programlar dizenlemek,
ispanya'daki bir misyoner hanimin okulundaki bir
kizin egitimine, Hindistan'daki yoksul bir kisinin is
kurmasina ve istanbul'daki fakirlere para yardimi
yapmak da bu dernegin faaliyetleri arasindaydi.

22."American College for Scutari’, The Levand Herald and Eastern
Express (30 Haziran 1890), s. 335.

23. Hester D. Jenkins, s. 181.
24. Hester D. Jenkins, s. 241.
25. Mary M. Patrick, s. 68.
26. Elif Tanryar, s. 77.
27.Hester D. Jenkins, s. 179.

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 12/ Sayi: 38 | Eylil / Ekim / Kasim / Aralik 2016

Bu coskuyla 6grenciler bir misyonerlik cemiyeti
bile kurmuslardi.?® Kolejde ihdas edilen bu yone-
tim bicimi farkli milletlere mensup 6grencilerin
birbiriyle uyumlu yasamasina buyuk bir katki sag-
ladigi, her 6grencinin 6teki 6grencilerle baglant
kurmasina imkan tanididi icin onlarin gelismesin-
de ve kolej problemlerinin ¢6ziimiinde fevkalade
bir avantaj olarak gorilmekteydi. Kolej tarihinde
Birligin isleri sadece bir defa, o da Birinci Diinya
Savasi'nin basladigi yil askiya alinmisti.?®

Ogrenci Birligi kolejin ic idaresinde tam yetki
sahibiydi. Bu konuda genel idareyle yetki paylasi-
mi yapmiyordu. Mudire Patrick bir hatirasinda bu
durumu soyle ortaya koymaktadir:

Ogrenci Birligimin kurulusundan kisa bir siire sonra

milli duygularla ilgili kritik bir disiplin durumu ortaya

¢iktl. Kendi kurallarima gore bu konuda incelemeleri-

me basladim. Ogrenci Yénetimi baskani Yova Milosheff
magrur bir edayla ofisime geldi. “Kolej'in i¢ disiplinin-
den sorumlu oldugumu diistiniiyordum” dedi. Hemen

0zur diledim ve konuyu ona biraktim. Sasirtici bir sekil-
de konu halledildi.*®

Mdudire'nin kendi 6grencisinden 6zlr dilemesi
Birlik'in tam yetkiyle donatildiginin bir géstergesi
olmakla birlikte 6grencilerin de bu sistemi sahip-
lendikleri ve titizlikle yurittiklerine bir delildir.

Ogrencilerin uhdesinde kurulan bu yénetim
anlayisiyla kolej, yakin gelecekte kizlarin kar-
sisina c¢lkacak U¢ onemli degeri 6grencilerine
benimsetmeyi hedeflemisti. Bunlar vatandaslik
egitimi, kadinlarin oy kullanma hakki ve siyasete
kadinlarin girmesidir. Miidire Patrick 1922'de bir
Amerikan dergisinde yayinlanan bir makalesin-
de Ogrenci Yénetimi Birligimin vatandaslik egitimi
sunmasi acisindan faydasini glindeme getirmis-
ti. Bu olusum o6grencilere, “ait olduklan degisik
Ulkelerdeki vatandasliga hazirlamanin belirli bir
bélimini sunmaktaydi” Ote yandan ona gére
Ogrenci Yénetimi'nin yasalarini hazirlamak, bun-
larin uygulanmasinda pratik sorumluluk almak ve
yoneticileri secimle belirlemek, vatandaslik egi-
timi kapsaminda derslerde islenen hikimet te-
orilerinden daha faydaliydi. Clinkii bu uygulama
“resmi gorevlilerin seciminde, kanun koymada ve
kanunlarin yirirlige girmesinde pratiklik kazan-
malarina firsat veriyordu. Toplantilar, herhangi bir
parlamentodaki bir kanun diizenlenmesine gore

28. Hester D. Jenkins, s. 179-180.
29. Hester D. Jenkins, s. 180.
30. Mary M. Patrick, s. 68. (Sadece bu alintida kitabin ingilizcesin-

den ceviri yapilmistir)
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idare edilmekteydi®' Burada alttan alta belletil-
mek istenen sey, o donemde bir imparatorluk ca-
tist altinda yasamakta olan kitlelerin bundan sonra
bir ulus-devlet olarak yollarina devam edecekleri
ongorisiinden hareketle kizlari kolej siralarinday-
ken buna alistirmak olmalidir.

Bilindigi gibi ulus-devlet modelinde merkez-
deki tek otorite anayasadir ve her vatandas buna
itaat etmek zorundadir. Bu durum “herkes kanun
éniinde esittir” ilkesini ortaya cikarmistir. Ogren-
ci Yonetimi de bunu hassasiyetle uygulamis, 6g-
renciler arasinda hicbir ayirim yapmama politikasi
gutmustiir. Mesela 1917 Rus ihtilali sonrasinda
istanbul’a gelen Rus gécmenlerden bazilarinin
kizlari burada 6grenim gdérmeye baslayinca bazi
sikintilar dogdu. Bu kizlardan bazisi prensesti. Fa-
kat kolejin felsefesi geregi onlarin bu &zellikleri
hice sayilmaliydi. “Kendi topraklarinda saygr gor-
meyi kendisine bir hak gibi telakki etmeye aliskin”
Giircistanli prenseslerden biri, Ogrenci Yoénetimi
gorevlisine vazifesi basindayken, kendisinin bir
prenses oldugunu ve hicbir kurala itaat etmeye-
cegini soylediginde aldigi cevap manidardi: “Bi-
zim burada kesinlikle bir prenses yoktur. Herkes
kurallara uymak zorundadir?? Yazar Jenkins'in
“cumhuriyetin gercek ruhunu tasiyan gorevli 6g-
renci” diye tanimladigi baskan kizin sézleri aslinda
Avrupa burjuvazisinin, koklesmis aile yapilarina,
kral ve kralliklara, imparatorluklara, onlarin stlale-
lerine, unvanlarina; kisacasi geleneksel tim yapi-
lara karsi ¢ikarak toptan reddetme miicadelesini
hatirlatmaktadir. Yemekhanede okul midurinan
ve Ogretmenlerin oturdugu bas masaya Beyaz
Ruslardan bir prensin hizmet ediyor olmasi** da
onlarin itibarini kirmaya ve herkesle esitlemeye
yonelik bir uygulama olmaliydi.

Ancak Patrick’e bir konu ilging gelmistir. O da
“buminyatiir cumhuriyettekigorevlilerin neredey-
se tamaminin asla milliyete dayali bir dnyargiyla
degil, her daim liyakate gore secim yaptiklandir”
Ornegin, Birligin baskani bir defasinda bir Rum
kizi iken yardimcisi bir Rus'tu. Bir baska zaman da
bu mevkileri bir Ermeni ile bir Tirk kizi paylasmisti.
Patrick bu anlayisi kolejin kazandirdigini ima etse
de aciktan soylememekte, nedense sasirdigini be-
lirtmektedir.

Ogrenci Yonetimi'nin kazandirmak istedigi
ikinci glincel deger, kadinlarin oy kullanma hak-

31. Hester D. Jenkins, s. 181.
32. Hester D. Jenkins, s. 227.
33. Elif Tanryar, s. 77.
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lartydi. Midire Patrick’e gore 6grencilerin Birlik'in
eylemleri dahilinde bagimsiz olmalari, “Tiirkiye ve
Balkanlardaki bircok Ulkenin kadinlarinin oy kul-
lanma haklar icin mezunlar hazirlama konusun-
da 6nemli bir faktor olmustu.”** Zira o dénemde
bazi lilkelerde bu alanda adimlar atiimaya baslan-
mistl. S0z gelimi, Romanya Parlamentosu yakin
zamanlarda kadinlarin oy kullanma hakkini iceren
bir kanun ¢ikarmis, Yunanistan kabinesi de onu
takip etmisti.®* Anlasilan o ki kolej Turkiye'nin boy-
le bir gelecege dogru ilerledigini gorerek kizlari
buna hazirlama roliinu Ustlenmisti. Nitekim kolej
ogretmenlerinden H. D. Jenkins, “kendilerine hep
bir yerlere bagimli kalmayi 6greten Dogu hayati-
na mensup kizlar icin bu birligin yepyeni bir sey
oldugunu™® soylerken buna dikkat ¢cekmis olma-
hdir.

Mudire Patrick'in, “bdyle bir alistirma artik ka-
dinlara acik olan siyasi kariyerler icin iyi bir hazir-
ik donemiydi” s6zline bakilirsa ydonetimde gorev
alan kizlar bir yandan da aktif siyasete girmeye
hazirlaniyorlardi. Nitekim bu zimni hazirhidi adliye
nazirinin bir ziyaretini naklederek o6rneklendir-
mektedir:

Bir glin adalet bakani Necmettin Hoca, okulu ziyaret

etmek icin geldi. Beyaz tiirbani ve dokimli kaftani

icinde etkileyici ve teftis turu ile tim odalara bakti.

Calisma odasinin kapisindan gecerken gorev basinda

sahnede oturan ve Ogrenci Yénetimi Birligimi temsil

eden kendi kizini gérdi. Odaya mdithis bir sessizlik ha-

kim oldu. “Eyvah eyvah, kizlarimiza bizi yonetmeyi mi
ogretiyorsunuz?” dedi.?’

Baba Necmeddin Molla'nin [Kocatas] kendi kizi-
nin kolej tarafindan siyaset sahasina hazirlandigini
goriince daha baska ne gibi tepkiler verdigi bilin-
memektedir ama kizlarin siyasete girmeleri konu-
sunda bu sistemin hayli tesvikkar oldugu aciktir.
Neticede kolejde bu atmosferle yogrulan ilk Tiirk
mezunlardan Halide Edip, Mihri Baha Pektas, Meb-
rure ibrahim Goénenc gibi isimler Cumhuriyet'in ilk
dénemlerinde TBMM'de yer almislardir.

Hayir Cemiyetleri ve Sosyal Kuliipler

Amerikan okullarinda ve 6zellikle kiz okullarin-
daki el isleri ve diger etkinlikler vesilesiyle kazani-
lan paralarla fakirlere yardim etmek, cemaatin de-
gisik islerine veya kilise gorevlilerinin maaslarina

34. Mary M. Patrick, s. 68.
35. Hester D. Jenkins, s. 181.
36. Hester D. Jenkins, s. 179.
37. Mary M. Patrick, s. 69.
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katkida bulunmak bir gelenek halini almisti. Bunlar
okul raporlarinda“hayir calismalari”adi altinda yer
almaktaydi. Pera Kiz Okulu’'ndaki 6grenciler dikis
dikerek kazandiklari paradan aylik dua toplantila-
rinda yikli miktarda para bagisi yapmislar, buna
ek olarak kendi pastorlerinin maasi olan 15 kurusu
da 6demislerdi. Bir defasinda da yardim cemiyeti
sifatiyla calisarak 700 kurus kazanmislardi.3® 1852
yili 6grencileri toparladiklari 37 dolarin bir kismini
Urfa'daki bir kitap saticisina yardim amaciyla gon-
derdiler. Diger kismini da American Board’a teslim
ettiler. Bir miktar da Samatya yanginindaki mag-
durlara veren kizlar 150 kurus da aylik dua toplan-
tisina bagisladilar.3® Ayni okulun kizlari 1854'te her
glin yarim gunlerini ayirdiklari dikis islerinden ha-
yir faaliyetleriicin 800-900 kurus kazandilar. Ayrica
300 kurus olan pastor maasini da mitemadiyen
oduyorlardi.*

Amerikan Kiz Koleji'nin Young Women Chris-
tian Association (YWCA, Geng Hiristiyan Kadinlar
Birligi)*' adli diinya capinda faaliyet gosteren bir
teskilatla 1910 yilinda isbirligi yapmasiyla bu tes-
kilatin dnciliginde kurumda degisik faaliyet ko-
miteleri olusturulmustur. Glinimuz literattrlyle
egitsel kollar diyebilecegimiz bu etkinliklerde 6g-
rencilerin kisisel gelisimleri yaninda sosyal mese-
leleri glindemlerine almalari hedefleniyordu. Bu
dogrultuda kurulan Hayirseverlik Komitesi, misyo-
nerlik veya hayir calismalariyla ilgilenen mezunla-
ra ve yerli halktan cesitli gruplara ufak miktarlarda
para yardimlarinda bulunuyordu. Bu fonlar kolejin
daimi 6grencilerinden, kuruma maddi katkida bu-
lunanlardan, diizenlenen konserlerden ve kizlarin
Ozel cahismalarindan elde ediliyordu. Adigegen ko-
mite 1912'de fakirlere giyecek yardiminda bulun-
mus ve Pera hastanelerine cicekler gondermisti.*?

38."Annual Meeting’, The Missionary Herald, Eylil 1851, Vol. 47, s.
287.

39. “Station Reports’, The Missionary Herald, Eylil 1853, Vol. 49, s.
262.

40. “Armenians, Annual Meeting’, The Missionary Herald, Eylul
1854, Vol. 50, s. 265. Kizlarin bu sekilde hayir yaptirma anlayisi
diger okullarda da gecerlidir. Ornegin Van Yatili Kiz Okulu'nda
(1878-1922) 6grenciler bir hayir cemiyeti kurdular. Bunun temel
hedefi, fakir kizlarin 6diing kitap alabilecekleri bir kiitiiphane kur-

makti. George C. Raynolds, “Religious Awakening at Van-The Girls’

School’, The Missionary Herald, Mart 1887, Vol. 83, s.111.

41. YWCA hakkinda bkz. Resul Catalbas, “Young Men'’s Christian
Associations'in Tiirkiye'deki Faaliyetleri’, Ankara Universitesi ilahi-
yat Fakultesi Dergisi, 2014, S. 55, s. 101-122. Birligin erkek muadili
olan Young Men’s Christian Association da ayni tarihlerde Robert
Kolej'de benzer etkinlikler gerceklestirmistir.

42. American College for Girls Reports for the Years 1911-1912, s. 39.
Ayni rapora gore bu komite, Calgara kdylinde 6gretmenlik yapan
eski mezunlardan Mianzareh Gabrielyan'a destek icin de para te-
darik etmisti.
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Fakirlerin ve hastalarin kimligi bilinmemekle bir-
likte yapilan okul disi etkinlikler 6grencileri sadece
okula hapsetmiyor, onlarin sosyal yonlerini de ge-
listiriyordu. Boylece degisik kurumlari ve insanlari
ziyaret firsati yakaliyor, bunun sonucunda hem
kolejin tanitimini yapmis oluyorlar hem de sehir-
de olup bitenlerden haberdar oluyorlardi.

Diger olusumlar ise Sosyal Komite ve Dostluk
Komitesi'ydi. Bu ikisi her ders yili baslangicinda
yeni gelen 6grencileri mutlu etmek ve birbirleriy-
le kaynastirmak amaciyla resepsiyonlar diizenli-
yorlardi. Koleji ziyaret eden Young Men Christian
Association Uyelerinden Sherwood Eddy’i onlar
misafir etmislerdi.*®* Yine o6grencilerin kurdugu
Dini Toplantilar Komitesi yil boyunca Pazar aksa-
mi ayinlerini dlizenliyor, bunlarin konusmacilarini
ayarhyorlardi.*

Bu komitelerde gorev alan 6grenciler maddi
ve nesnel hazlar yasamalari yaninda manevi haz-
lar ve hisler de yasiyorlardi. Zira yukaridakilerden
herhangi bir komiteye lGye olmak isteyen kizlarin
su yemin metnini okuyup ilan etmesi isteniyordu:

“Hiristiyan Birligi'nin [YWCA] bir Gyesi olmak igin,

Tanr’'nin yardimiyla, Isa’nin ruhu icinde Tanr'nin ¢o-

cugunun hayati gibi bir hayat yasamaya calisacagima,

her hafta Birligin toplantilarina diizenli olarak katila-
cagima, 6grenci arkadaslarima yardima, 6zellikle de
onlar arasinda manevi hayatin gelismesine gayret

edecegime, bunlar dualarimda 6zel bir konu olarak
zikredecegime s6z veriyorum.*

Diinya capinda ideal birligi etmis genis bir ai-
lenin (bir anlamda timmetin) tyesi oldugunu zih-
nen ve kalben benimseyen bir gencin bir de bu
yemin metniyle kendini bagladigi dastndlirse
komitelerdeki calismalarini nasil bir sevkle yerine
getirdigini tahmin etmek glic olmasa gerektir. Bu
cercevede kolejin bu ve benzeri etkinliklerinin al-
tinl sadece maddi anlamda degil, ayni zamanda
manevi olarak da doldurdugu anlasiimaktadir.

Sosyal kuliiplerin daha diinyevi olanlarina da
rastlanmaktadir. Merzifon Anadolu Koleji'nde ku-
rulan Arkeoloji Kullibi’'niin amaci bélgedeki tarihi
eser ve esyalarin toplanmasina, bunlardan bazi-
larinin meshur mizelere génderilmesine ve ba-
zilarinin da satilmasina katki saglamakti. 1890'da
koleje gelen George E. White bu girisimin baslan-
gicini s6yle anlatmaktadir:

43. American College for Girls Reports for the Years 1911-1912, s. 40.
44. American College for Girls Reports for the Years 1911-1912, s. 39.
45."American College for Girls’, The Orient, 28 Eylil 1910, s. 2.
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Kolej alaninda ve civarinda bir arkeolojik bilgi hazinesi
yatiyordu. Blyuk bir kismi sadece tahmin ediliyordu.
Bir arkeoloji kulibinin kurulmasina sira gelmisti. Et-
rafta her yonde birkag millik at binimi mesafede tama-
men veya kismen yikilmis kaleler vardi. Bazi eski bas-
sehirler de uzakta degildi. ilk gelen Amerikalilar Kiiciik
Asya'da kullanilan Hitit kelimesini hi¢ duymamislardi.
Buyik imparatorluk ve insanlar hakkinda bilgi, biytik
bir cabanin baslangiciydi. Onlarin varhgi daglarimizda,
ovalarimizda ve yaylalarimizda fark edilmeye baslan-
misti. Bir keresinde bir kdyden atla gecerken muh-
tesem bir Hitit aslani, Roma yol taslari, Bizans-Grek
Hiristiyan mezar taslar bulmustuk. (...) Eski sehir ve
kalelerin etrafinda, kimbetlerde, gizli tapinaklarda ve
benzeri yerlerde bolca bulunan boyali ¢canak ¢cémlegi
toplayip karsilastirmayi adet haline getirdik. Ogrenci-
ler de genellikle Hititlere ait civi yazilarinin parcalarini
bulmak ve toplamakta ustalastilar. Bu eski eserleri ve
arkeolojik deger tasiyan parcalari yolladigimizda bize
bilgi verebilecek merkezler ve British Museum'la irti-
bat kurduk.*®

Bu kadar masum bir baslangi¢ elbette sadece
ogrencilerin fikri degildi. Kolej faaliyetleri adi altin-
daki bu calisma aslinda yetiskinlerin 6nderliginde
surdurilmekteydi. Nitekim 6gretmen White'in
bu baglamda soylediklerine gore Arkeoloji
Kulibi'nde genelde bdlgenin Protestan cemaa-
tinden yetiskinler aktif olarak calisiyor, yasi buyiik
kolej 6grencileri de onlara yardim ediyordu. Bazi
meshur arkeologlar seref Giyesi olarak belirlenmis-
ti. U¢ ayda bir toplantilar yapiliyordu. Degisik yol-
lardan edinilen bilgiler belli bir merkezde toplani-
yordu. Misyonerlik gezilerinde ve tatillerde misyo-
nerler ilgi ceken eserleri ariyor, buluyor ve kuliibe
rapor ediyorlardi. Avrupa ve Amerika'daki dergiler
kendilerine ulastirilan bu tiirden haber ve bilgileri
basmaktan memnun oluyorlardi.” Bu durumda
cesitli yerlerde bulunan tarihi eserlerin yurt disina
pazarlanmasi da bu etkinligi basit bir 6grenci giri-
simi olarak gérmemize mani olmaktadir.

1902 yilinda 70 Uyeye ulasan kullp sik¢a kazi-
lar diizenliyordu. Ozellikle Roma dénemi kalintila-
ri ve Hititlere ait bulgular bazi Avrupa dergilerinde
yayimlandi. 1914 raporuna gore kullip Gyeleri sik
sik Hitit baskenti Bogazkdy'de arastirma yapmaya
gidiyorlardi. Bu kazilarda 3000'e yakin civiyazisi
tablet ortaya ¢ikariimisti.*® Muhtemelen bu kazila-

46. George E. White, Bir Amerikan Misyonerinin Merzifon Amerikan
Koleji Hatiralari, cev. Cem Tarik Yiiksel, istanbul: Enderun Yayinevi,
1995, s. 169.

47. George E. White, s. 170.

48.Nazan Maksudyan, “Amerikan Kaynaklarinda Merzifon Anado-
lu Koleji'nin Kisa Tarihcesi’, Kebike¢ Dergisi, 2013, S. 36, s. 139.
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ra bazi 6grenciler de goturiilmiistu. Bulunan tab-
letlerin akibeti ise bilinmemektedir.

Okul Miizeleri

Anadolu Koleji'nde basit bir 6grenci faaliyeti
olarak baslayan arkeoloji calismalari beraberinde
bir kolej muizesini de getirmistir. Elde edilen arkeo-
lojik eserlerin sergilendigi bu miizede bir de bota-
nik ve doga bilimleri koleksiyonu olusturulmustur.
KolejogretmenlerindenJohannesJ).Manisaciyan'in
onculiik ettigi bu koleksiyonda 7000'den fazla bit-
ki ve hayvan tirl sergilenmekteydi.* Anadolu’ya
mahsus cok sayida bitki, kelebek ve ari tirlni
toplayan Manisaciyan ayni zamanda uluslar arasi
kurumlarla diizenli numune takaslari gerceklesti-
riyor, Napoli'deki Dammann ve Hollanda'daki C. G.
van Tubergen adli kurumlara “nadir bitki soganlar”
tedarik ediyordu. Ote yandan isvicre'de bir matba-
asl ve yayinevi bulunan kardesi Haigasoun B. Ma-
nisaciyan onun namina Mezopotamya'dan bitki
ve kelebek ornekleri topluyordu.®®

Kolejin bu faaliyetlerine yalin bir gozle bakil-
diginda Anadolu kultirind 6grencilere tanitmak
seklinde degerlendirilebilir. Hatta bazilar, o tarih-
te boyle bir miizenin Anadolu’nun Ucra bir kdse-
sinde kurulmasini alkislar ve 6rnek de gosterebilir.
Fakat madalyonun 6bir yiizl 6yle degildir. Clnki
bulunan esya ve eserlerin Avrupa ve Amerika'daki
miizelere veya bilim adamlarina gonderilmesi
s6z konusu oldugunda durum degismektedir.
Mesela, George E. White, meshur Asurolog ve Hi-
tit arastirmacisi Archibald Henry Sayce’ye birkag
civi yazisi tableti vermis, o da bunlari bir dergide
yayinlamisti.>' Bu tabletlerin geri donlip donme-
digi mechuldir. Kolejle British Museum arasinda
nasil ve ne dOlciide bir bilgi ve eser akisi oldugu da
arastirilmasi gereken bir konudur.

Okul muzeciliginin bir diger adresi Amerikan
Kiz Koleji'dir. Kolejdeki sanat ve arkeoloji bolim-

49. Sergilenenler arasinda 40 memeli ve diger buylk hayvanlar, 70
kus, 50 yumusakga, 2500 farkli bocek cesidi, 1200 bitki, 100 agag
ornegdi, 900 mineral ve tas, 1100 fosilin bulundugu bu miize hafta
ici iki glin 6grencilere ve halka acikti. 1914 raporuna gore ziyaretgi
sayisi haftada 200 kisiye ulasiyordu. Nazan Maksudyan, s. 139.

50. “Bos Alanlar’, SALT Sergisi (6 Nisan-5 Haziran 2016) Tanitim Ki-
tapgig, s. 25 ve 28. Ayni kitapgikta Manisaciyanin numune taka-
sina dayali isbirlikleri kurdugu bilim adamlarinin adlar da veril-
mektedir: Avusturyali botanikci Josef F. Freyn, istanbullu Ermeni
botanik¢i Georges Vincent Aznavour, Stuttgart Dogal Tarih Miize-
si Muduri Prof. Eberhard Fraas, Almanya'dan Prof. L. Wendl, Dr. A.
Nenstadt ve Prof. F. Forster, Polonya'dan Dr. Otto Standiger.

51. George E. White, s. 194.
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niin bagkani, ayni zamanda sanat tarihi 6gretmeni
olan I. F. Dodd’un tesebbiistiyle kurulan bir sanat
miizesi Anadolu’ya ait pek ¢ok eseri ve esyayi ba-
rindirmaktaydi. Yunan, Roma ve Bizans paralari,
Tanagra heykelcikleri, Kapadokya'daki bir ilk ytiz-
yil mezarindan ¢ikarilan ve renk degistiren kirik bir
bardak, antik Yunan ¢cémlegi ve bir kutu dolusu Mi-
sir esyasl bunlardan bazilariydi. Olivia P. Stokes'in
hediyesi olan milli ve 6zglin dokumalar da bu ko-
leksiyonda yer almaktaydi.>? Uluslararasi Arkeoloji
Cemiyeti'nin Gyesi olan Dr. Dodd, bunlara ilaveten
dgrencileri istanbul Arkeoloji Miizesi'ni inceleme-
ye gotirlyor, kendisinin Anadolu'daki yogun in-
celemelerine dayali pratik dersler yapiyordu.>® Bu
dersler ve incelemelerdeki buluntularla 6grencile-
re nasil bir sanat ve tarihi eser bakisi kazandirdik-
lar, bu buluntular {izerinden onlara neler anlatil-
digi Gizerinde disiinmek gerekmektedir.

Kendi Masrafini Kendin Cikar Atdlyelerinde

is Egitimi

Amerikan okullarinda gorilen bu atdlyelerin
kdkeni Bebek ilahiyat Okulu kadar eskilere da-
yanmaktadir. Ermeni Patrikhanesi’nin Protestan
Ermenilere karsi baslattiklari acimasiz aforoz ve
anatema yaptirnmlari sebebiyle bitlin Protestan
Ermeniler goriilmedik bir maddi sikinti icine diis-
muslerdi. Bu nedenle degil ¢cocuklarini misyoner
okullarina gondermek, yiyecek ekmege muhtag
olmuslardi.®* Bu duruma bizzat sahit olan Cyrus
Hamlin, agmakla yiikiimlu oldugu bu ilahiyat oku-
luna hem 6grenci bulmak hem de gelen 6grenci-
lerin ailelerine ilave bir kiilfeti engellemek maksa-
diyla birkag¢ atolye kurdu. Buralarda sac sobalar,
soba borular, kiil tavalari, firinlar, soba kiirekleri,
kalay ve demirden mamul baska esyalar imal edil-
di. Buralarda belli saatlerde calisan ve Urettikleri-
ni satan ¢ocuklar eski puski elbiselerden kurtul-
duklar gibi bazisi ailesine de katkida bulunmaya
basladi.>> 1848'de okul dahilinde kurdugu ekmek
firminda iki 6grenciye is imkani saglamis, Ustelik

52. Hester D. Jenkins, s. 184.
53. Mary M. Patrick, s. 115.

54. Aforoz ve anatema: Kilise kurumunda uygulanan aforoz, kilise
tarafindan ceza verilen Hiristiyan'in dogum, 6lim, defin, nikah,
ibadet gibi kilise hizmetlerinden mahrum edilmesidir. Aforoz ise
sosyal mahrumiyetlere tabi tutarak cezalandirmadir. Buna goére
cezali kisi hicbir Hiristiyan'la alis veris edemez, kiz alip veremez,
mevcut nikahlar bozulur, selamlasamaz, evinde misafir edemez,
kira s6zlesmesi feshedilir.

55. Cyrus Hamlin, Robert Kolej Ugrunda Bir Omiir, istanbul: Dergah
Yayinlari, cev. Ayse Aksu, 2008, s. 246.
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onlara bu meslegdi 6gretmisti.*® Ancak mecburi-
yetler karsisinda giristigi bu cabalarinin ileride bir
egitim 6gretim metodu haline donulsecedini bil-
miyordu. Arastirmaci Stone’'un“hem oku hem ¢alig
programi”adini verdigi®” bu atolyeler ve isletmeler
sadece o0grencilerin masraflarini karsilamakla kal-
miyor, ayni zamanda onlarin okuldakinden daha
fazla suur kazanmasina hizmet ediyordu. Hamlin
bunu ¢cok gegmeden fark etmisti:
Nizam intizama ve 6grenmeye diskinlik eskisinden
daha fazlaydi. Cumartesi 6gleden sonralarini istirahata
ayirarak her giin iki ya da t¢ saat bir iste ¢alismanin
derslere dort elle sarnlmayi, glizel ahlakli olmay: ve
erkekge bir karakteri tesvik ettigine adamakilli kanaat
getirmistim. (...) Ogrencilerin zihinlerini diinyevilesti-
recegdi gerekgesiyle bazilar tarafindan bu uygulama-
ya itiraz edildi. Bu imalatlari 6grenmeleri halinde
ogrenciler dlinyevi bir hayata yoneleceklerdi. Ben ise
tam aksi istikamette soyle diisiiniyordum: Belli bir de-
receye kadar endustriyel egitim, 6gretim yapan biitiin
okullarda arzu edilen bir seydir. Eger miimkinse belli
endustrilerin 6grenimi icin firsat verilmelidir. Glizel bir
laboratuari genisletirseniz; ama birazcik genisletirse-
niz ufak bir dokiimhaneye, bir nalbant diikkanina ve
marangozhaneye sahip olabilirsiniz. Bu basit ve yararl
stirecte beceriler kadar hakikat bilgisine de sahip olun-
maz mi?°®

“Hakikat bilgisinden” kastedilen mana, mis-
yonerlerin ugruna émiirlerini adadiklar incil'de
muindemi¢ olan bilgilerdir. Hamlin bu atdlyeler
sayesinde yakaladigi sicak ve samimi havayi da-
vasl icin kullanmayi iyi bilmis bir egitimcidir. Bu
faaliyetini savunmak icin 6rnek gosterdigi bir di-
ger 6grencisi Antepli yetim ve 6ksiiz Ermeni genci
Zenop'tu.

Okulun gozde o6grencilerinden olan Zenop
kimya derslerinde cok basariliydl. Atolyelerde
Ramazan fisegi imal ederek epeyce para kazan-
misti. Hamlin onun kimya alaninda ilerleyece-
gine o kadar inanmisti ki, kendisinden habersiz
ingiliz dostu Sir Austen H. Layard’a yazarak onun
ingiltere’deki biyiik bir kimya kompleksinde ise
girmesi icin araci olmasini rica etti. Ricasi kabul
edilince durumu Zenop'a bildirdiginde su cevabi
aldi: “Siz benim babamsiniz, ancak ben bunu ka-
bul edemem. Mesih'in kurtaricim oldugunu idrak
ettigimde, bana yardim ettigi middetce kendimi
zavalli halkim Ermenilere 6gretmen olarak adaya-

56.“Seminary at Bebek (4 Agustos 1848)", The Missionary Herald,
Kasim 1848, Vol. 44, s. 401.

57.Frank A. Stone, Sémiirgeciligin Hasat Mevsimi, istanbul: Dergah
Yayinlari, cev. Ayse Aksu, 2011, s.133.

58. Cyrus Hamlin, s. 247.
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cagima dair O'na s6z vermistim.”* Nitekim Antep'e
giderek orada bir okul kurdu. Gorildugi tzere
Hamlin'in ihdas ettigi is ortamlari 6grencilerle ve-
rimli saatler gecirmesine zemin hazirliyor, onlarin
derslerde teorik olarak elde ettikleri bilgileri pekis-
tiriyordu. Onlara verdigi pratik bilgiler kimi zaman
cok farkli faydalarla geri doniyordu:
Marmara’nin karsi kiyisindan bazi yolcularin dikkatini
biyiik ve bakimli bir patates tarlasi cekmis. Burayi ekip
bicenin kim oldugunu sormaya gitmisler. Tarlayi eken
bir Ermeni genciydi. “Bu muhtesem tarladan ortalama
ne kadar uriin allyorsunuz” diye sormuslar. “On bir bin
kurus civarinda” demis Ermeni genc. “Patates ekmeyi
nerede 6grendiniz?”, “Hamlin'in okulunda” diye cevap
vermis. Yolcular derhal bizim ilahiyati ziyarete geldi-
ler. Bu hadiseden memnun olmus ve ilgilenmislerdi.
Sonradan tespit ettim ki bu geng, kendisine verdi-

gim emeklerin tamamen bosa gittigini zannettigim
biriydi.s

Okul Merzifon'a nakledildikten sonra da bu
uygulamaya devam edildi. Fakat bu sefer bir
“egitim metodu” olarak yurlrlikteydi. Anadolu
Koleji'ndeki self-help (kendine yardim) programi
dogrultusunda bir firin ve bir atdlye isletiimeye
baslandi. Burada 6grenciler makine kullanmayi
Ogreniyor ve para kazaniyorlardi. Fakat Mudur
Charles C. Tracy’e gore burada “ticaret 6gretilme-
yecekti. Clinku burasi para kazanma yeri degildi;
adam yetistirilecekti' Atolyenin hedefleri de
soyle belirlenmisti: (a) Gencleri zanaatlar (izerine
serbest bir egitime sahip kilmak (b) Kendilerine
gliven duygusunu gelistirmek (c) Emegin mu-
kaddes oldugu fikrini gelistirmek (d) Genclerin
el becerilerini ve aletlerle pratiklerini artirmak
(e) Vicutlanni aktif tutmak (f) Satislar sayesinde
okul masraflarint miimkin mertebe karsilamak.
Zamanla bu faaliyetlere ciltcilik, bahce isleri, ipek-
cilik, bina bakim ve tamiri gibi isler de eklendi.®
1895’te demirhane ve marangozhane genisletildi.
1905'te kiremit atolyesi ve un degirmeni kuruldu.
1909'da beton tugla tretimine baslandi. Ertesi yil
ise iplik atolyesi kuruldu.

Atolyeler ve dogal olarak meslek 6gretimi art-
tikca bolgedeki ailelerin koleje ilgi ve talepleri ar-
tiyordu. Bu da Merzifon okullarinin hedef kitleleri-

59. Cyrus Hamlin, s. 250.

60. “Station Reports’, The Missionary Herald, Eylil 1851, Vol. 47, s.
287.

61. Charles C. Tracy, “Self-Help’, The Missionary Herald, Ocak 1889,
Vol. 85, s.19.

62. George E. White, s. 128 ve 133.

63. Gllbadi Alan, Merzifon Amerikan Koleji ve Tiirkiyedeki Etkileri,
Erciyes Universitesi SBE, Doktora Tezi, 2002, s. 278.

36 EGiTiﬂlEB"HIS' Eyliil / Ekim / Kasim / Aralik 2016 | Yil: 12/ Sayi: 38

EGITIM-OGRETIM VE BiLIM ARASTIRMA DERGISi

ne kolayca ulasmasini sagliyordu. Ancak Anadolu
Koleji'nin burayi yalnizca meslek edinmek igin
secenlere yonelik bir yaptirmi da séz konusuy-
du: Hazirlik senesinde ve kolejin diger derslerinde
mutlak basari gostermek.5* Aksi takdirde kolejde
tutulmadiklar anlasiimaktadir.

Mudir Tracy’nin su sozleri bu bolime verilen
Onemi gozler Online sermektedir: “Ziyadesiyle
ilgilendigim self-help (masrafini kendin ¢ikar) bo-
[Gmimdazle alakali olarak bir haber vermek isti-
yorum. Bu bolimdeki gencler sadece calismaya
gonulli olmakla kalmayip, calisirken de cosku
icindelers> Burada 6grencilere yasatilan “haz” ile
onlarin bilimsel ve zihinsel olarak islenmesi de ko-
laylastiriimaktadir. Nitekim Nazan Maksudyan da
bu gorisu teyit etmektedir: “Amerikali misyoner-
ler ve okul yoneticilerine gore 6grencilerin Kolej
blinyesinde sinirli da olsa belli bir zaman gegir-
mesi, hem hedeflenen Protestan etkisi hem de is
bulabilme acisindan son derece faydali sonuclar
doguruyordu.”s® Bu faydalardan biri, oradan seci-
len kabiliyetli Ermeni genclerinin Amerika ve Av-
rupa Universitelerine burslu gonderilmesidir. Bir
diger faydasiise Amerikan mallarina pazar agmak-
t1. S6z gelimi, Madur White kolej 6grencilerinden
birinden bahsederken onun bu atdlyelerde her
tlr isi hi¢ yorulmadan yaptigini séyledikten sonra
soyle demektedir: “Dogrusu mezun olduktan son-
raki senelerde Yakindogu Ulkelerine kag bin dolar
degerinde Amerikan tarim aletleri ve otomobilleri
getirip sattigini bilmek isterdim."®’

Bir misyoner okulunun bu derece diinyeviislere
dalmasinin, daha acik ifadeyle American Board’un
metotlarinda bu derece sapma gdstermesinin, o
donemde diinyayi saran somirgecilik hareketleri-
ne misyonerlerin hizmet edip etmedigi sorusunu
akla getirmektedir. Bu iliskiye dair ciddi arastir-
malara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bir bagka inceleme
konusu da su iki soru etrafinda sekillendirilebilir:
1877-1878 Osmanli-Rus Savasi'nda isini glcini
birakip cepheye giden/cagrilan veya 1892'de Ana-
dolu sehirlerinde baslayan ve Merzifon'da da tiim
siddetiyle kendini gosteren Ermeni ayaklanmalari
ve teror eylemlerinde oldirilen Tirklerden bosa-
lan esnaf ve zanaat islerinin yerine bu kampuste

64. Gulbadi Alan, s. 279.

65. Charles C. Tracy, “Encouragement in Anatolia College’, The Mis-
sionary Herald, Nisan 1895, Vol. 111, s. 148.

66. Nazan Maksudyan, s. 135.
67. George E. White, s. 177.
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yetistirilen Ermeni ve Rum genglerinin mi gegmesi
planlaniyordu? Yoksa mesleki ve zihni agilardan
yetistirilen Ermeni genclerinin Amerika'ya gog et-
tirilmesi ve oradaki acil kalifiye eleman ihtiyacinin
mi karsilanmasi hesaplaniyordu? Dogrusu bu ko-
nular da etrafli arastirmalari hak etmektedirler.

Sonug

Ogrencilerin sosyallesmeleri, kendilerini ifade
edebilmeleri, 6zgliven kazanmalari, ortaya bir is
ve eser koymalari gibi hayata dair kazanimlar hig
stphesiz egitim kurumlarindaki ortiik programlar
cercevesinde elde edilebilmektedir. Bu gercekten
hareket eden Osmanli dénemi Amerikan okullari
da bu yolla 6grencilerini olgunlastirmis ve mim-
kiin  mertebe

kida bulunulmasi durumu maalesef istenilen nok-
tada degildir. “Ogrenciler yalnizca sinif ortaminda
egitilir"anlayisinin resmini en bariz sekilde 6zellik-
le sehirlerdeki okul bahgelerinin darhg, yesillikten
uzak, oralari oyalanmaya veya ders islemeye el-
verisli kilacak ara¢ gereclerden mahrum olusu ve
okul bahgesi deyince hemen herkesin aklina bas-
ket potalarinin gelmesidir. Bunu gorebilmek igin
Amerikan okulu 6rnegine de gerek yoktur. Zira
bizim kendi gelenegimizdeki sibyan mektepleri-
nin dis mekan unsurlarini inceleme tevazuunda
bulundugumuz giin bu gercek ¢cok daha net bir
sekilde ytziimiize haykiracaktir. Yine 6grencilerin
huzuruna cikardigimiz “6gretmen prototipinin”
nasil daha muktedir ve ne yaptigini bilen kisiler
olarak yetistirilmesi de glindeme gelecektir.

Ortik

onlarin hayat-
larina  kendi
rengini  ver-
meye gayret
etmistir. Elbet-
tebitin Ame-
rikan  okulla-
rindaki ortuk
programlar
bu yazida ele
alinanlarla si-
nirli - degildir.
Ancak buraya
kadar ortaya
konulanlara
bakildiginda
adi gegen ku-

programlar
acisindan gu-
nimuzdeki
meslek lisesi
ve kiz okulu
modelleri bel-
ki de en elve-
risli kurumlar-
dir. Ancak bu-
ralardaki egi-
tim  dgretim
pratiklerinin
“yerli kiltirle
egitim”,  “va-
tanperverlik
kazandirma”,

rumlarda sa-

dece 6grencinin bireysel gelisiminin esas alinma-
digi, onlarin sosyal cevreleriyle iliskileri, ilerideki
yasantilari ve hatta meslekleri okulun diinya go-
risu etrafinda bicimlendirilmeye calisildigi agikca
gorulir. Biz buna “sosyal okulculuk” diyebiliriz.
Dahasi, Amerikan okullari bunlarla da yetinmeye-
rek arkeoloji ve mizecilik faaliyetleriyle 6grenci-
lerini Bati merkezli bir tarih anlayisiyla yetistirmis,
Avrupadaki tarih arastirmalariyla buttnlestirmis
ve onlari malzeme temininde kullanmistir. Boyle-
ce bu ¢ok yonli faaliyetlerle tahkim edilen genel
miifredatin basarisinin ylksek olmasi da kacinil-
maz olmustur.

GUnumiz ortadgretim mifredatlarindaki yo-
gunluktan dolayi 6grencilerin kisilik gelisimlerine
yapilan vurgu ve bu gelisime yliksek dlcekte kat-
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“pilingli  aile

kurucusu gencg-
ler yetistirme”, “diirlist zanaatkar, diirtist esnaf ye-
tistirme” gibi ortik ilkeleri benimsedikleri ve ona
gore sekil aldiklari ise tartismalidir. Dolayisiyla
bu ve diger okullardaki programlarin yeniden ve
acilen gozden gecirilmesi kacinilmazdir. Ogren-
ci yetistirmedeki problemlere yalnizca yasanan
facialar neticesinde nester vurmak yerine surekli
takip edilecek ¢ok yonlii omurga programlarin
ihdas edilmesi gerekmektedir. Bu yapilirken de
her seyden 6nce kendi kdklerimizde var olan ilke,
uygulama ve ¢6zim Onerilerinden faydalanmak,
daha sonra bizim disimizdaki 6érneklere miraca-
at etmek konusunda egitim teorisyenlerinin, yo-
neticilerin, egitim programcilarinin ve 6gretmen
kadrolarinin hemfikir olmalari en basta gelen sart

olarak belirlenmelidir.
esmmeBARIS -
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Dershane ve Ozel Okullarin Egitim Ogretim
Sistemimize Etkileri

Prof. Dr. Zakir AVSAR
Gazi Universitesi lletisim Fakiiltesi Ogretim Uyesi

Giris

Buyuk bir Gzlintl ve saskinlikla geride birakti-
gimiz kanli 15 Temmuz Darbe Girisimi ile birlikte
alinan Olagandistu Hal Uygulamalari cercevesinde
milletce bir gercegi yeniden gérmek ve tartismak,
tartismanin Otesinde de en rasyonel ve radikal

tedbirlerin alindigina tanik olmak durumunda
kaldik.

Esasinda cok uzun bir zamandan beri glindem-
de olan, pek ¢cok yont ile ele alinan dershanelerin
kapatilmasi konusunda stireklizamana yayici, oya-
layici tasarruflardan kurtulurken, bunlarin ve yine
orgute ait 6zel okullarin ve vakif tiniversitelerinin
kapatilmasi, dershaneler konusunda Hukimetle-
rin tutumuna yonelik Paralel Devlet Yapilanmasi
(PDY) kaynakh santajlarin anlasilmasini daha da
muUmkdin hale gelmistir.

Milletin hamiyet duygularini ve ¢ocuklarinin
gelecegine dair Ustiin arzularini suiistimal ederek,
Devlet icinde devletlesmeye, yerlesmeye ugrasan,
terdrist bir yapilanma insa eden hastalikli zihniyet,
egitim ogretim meselelerini mutlaka yeniden ele
almamizi, milli ve itibarl, evlatlarimizin bu Glkeye
bagl, bu tlke icin yasayan ve calisan, degerleriyle
barisik, kendi iradelerini kullanabilen, hiir ve ide-
alist insanlar olarak yetistirilmesinin zaruretini bir
kez daha 6nlimize ¢cikarmistir.

insanlarimizin cok yiksek Ucretler ddeyerek,
hatta neredeyse varini yogunu seferber ederek
cocuklarina daha iyi bir gelecek temini icin 1srarh
oluslari, 6zel egitim-6gretim kurumlarinin artma-
sinin ve blylimesinin yolunu a¢cmistir. Kuskusuz
ki, sehirlesme ve cekirdek aile modelinin gittikce
hakim olmasi, calisan ve ¢ocuklarina yeterince
vakitleri olmayan anne-babalar, cocuklarina ayi-
ramadiklari vakitten dolayi endiseli ve onlarin ye-
tisme bicimlerinden kaygili, bu nedenle de acigi
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Ozel bir egitim-6gretim sireci ile kapatacagini
distnen ailelerin varlgi, 6zel egitim-6gretim ku-
rumlarinin 6nind alabildigine agmistir.

Diger yandan pedagojik olarak siirekli tartisi-
lan, sinavlar disinda ¢ocuklarin ve genclerin bilgi-
lenme, 6grenme siireclerine katkisi olmadigi pek
cok uzman tarafindan ileri striilen dershaneler
konusu da Tirkiye'ye 6zgi bir sorun olarak yildan
yila blyumustir. Dershaneler, okuldaki birikimi
esas alarak 6grencileri lise, Universite veya cesitli
meslek ve is sinavlarinin igerik ve kosullarina hazir-
lamak icin okul disi zamanlarda ¢alisma program-
lari hazirlamakta ve talep edenlere sunmaktadir.
Bu yonuyle kamusal egitim sisteminin tamamen
disinda kalan dershaneler birer isletme niteligi
tasiyarak, 6grenci veya veliyle dogrudan ticari bir
iliski icerisine girmektedir (Ural, 2014). Turkiye'de
dershanelerin dogusuna imkan saglayan yasal
diizenlemeler 1960'I yillarda yapilmis olmasina
ragmen kitlesel bir dershanecilik olgusunun do-
gusu 1980'li yillarda gerceklesmistir. Bu donem-
den itibaren baslayan dershaneler tartismasini
olumlayanlar oldugu kadar olumsuzlayanlarin da
bulundugu goérilmektedir. Dershane olgusu 6zel-
likle dershane sahipleri ve yarismaci egitim anlayi-
sindan bir sekilde nemalanan ekonomik ve sosyal
statii saglayan egitimcilerin destekledigi 6nemli bir
sosyal ve ekonomik alan olarak gelismistir. Baslan-
gic doneminde daha c¢ok egitimsel yonuyle tar-
tisilan dershane olgusunun ekonomik ve sosyal
boyutlari gélgede birakilmistir. Tirkiye'de dersha-
nelerin egitimsel niteligini olumlayanlar, dersha-
neleri egitimde firsat esitligini destekleyen yapilar
olarak nitelemektedirler. Ote yandan dershanele-
re karsi olanlarin ise dershaneleri egitimde firsat
esitligini ortadan kaldiran ve mevcut esitsizlikleri
derinlestirdigini ileri sirmektedirler (Ural, 2014).
Ailelerin 6ziinde cocuklarina daha iyi bir egitim
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imkani ve ozellikle yiksek 6grenimde en itibarli
bolimlere girmesi talebi ile birlikte, dershanecilik
de yillar itibariyle suirekli blyimius; cocuklarin bir-
birlerine karsi yaristiklari bir iklimde dershaneye
gitmeyen daha dezavantajli hale diismustiir. Bu
dezavantajlarin telafisi icin neredeyse her yikse-
kogrenim talep eden 6grenci icin dershane de bir
zorunluluga doénitsmius; bu kisir dongl pek ¢ok
nedenle kirllamamis ve her yil milyarlarca dolar
bulan bir dershane ekonomisi dogmustur.

Hikimetlerin, 2010 sonrasi kararh bir sekil-
de, artik aileler icin yilk, 6grenciler icin egitim-
ogretim caginda, kisisel gelisimlerinin en parlak
doneminde zamanlarini paylastirdiklari, hatta
en biyik kismini sarfettikleri bu verimsiz yapiya,
“ekonomik alana” miidahalesi ve egitim-6gretim
sistemini Islah ve verimli hale getirme cabalari
ne yazik ki, konunun bilimsel ve yonetsel bir plat-
formda tartisihp halledilmesi gereken bir mesele
olmaktan cikarilip; Hikimetlere kumpas olarak
gorebilecegimiz buylk siyasi ve yonetsel krizlere
ve en nihayetinde de kanli darbe girisimine kadar
tasinmistir.

Turkiye'nin oniindeki diger meselelerle i ice
getirilerek caydiricilik saglanmaya ugrasilan konu-
da, MIT Krizi, Gezi Olaylari, 17-25 Aralik Olaylari ve
bunlarla baglantili sivil ve hukuki darbe girisimleri
ve akabinde 15 Temmuz fiili askeri darbe girisimi
aslinda ne kadar 6nemli ve kokll bir sorun ile yiiz
ylize oldugumuzu bize bir kez daha gostermistir.

Gelinen bu noktada, olaya gercekgi bir sekilde
yaklasmak ve olaylari bastan sona analiz etmek
sorunun anlasiimasi bakimindan yararli olacaktir.

Hamiyet Duygulari, Yiiksek Gelecek
Beklentisi

Genel olarak giderleri devlet biit¢esinden kar-
silanmayan egitim-6gretim kurumlari, 6zel okul
olarak adlandinlir. Devlet okullar disinda kalan,
anaokulundan Universiteye kadar egitim-6gretim
veren bu okullarin sahipleri, gercek kisiler veya
yardim kuruluslar olabilir (Uygun, 2003).

Turkiye'de 6zel okullarin tarihine baktigimiz
zaman Cumhuriyet 6ncesine gideriz. Osmanl do-
neminde Islahat Fermant ile birlikte azinliklara, ce-
maat olarak okul agma ve gelistirme izni verilmistir.
ilk 6zel okul acma serbestligi Rumlar’a, daha sonra
Ermeniler’e son olarak da Yahudiler'e verilmistir.
Gerek Islahat Fermani, gerek ilk Tiirk egitim yasasi
olan Maarifi Umumiye Nizamnamesi, gerekse ilk
Tiurk Anayasasi olarak kabul edilen Kanun-u Esa-
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si ile birlikte egitim isi serbest birakilmis olmasina
karsin, devlet gdzetim ve denetim hakkini her za-
man elinde bulundurmustur.

Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin 129.
maddesi sdyledir: “Ozel okullar, toplumlar ya da
Osmanli veya yabanci devletlerin uyrugundaki
kisiler tarafindan Ucretli veya (icretsiz olarak kuru-
lan okullardir. Masraflarini kurucular ya da bagl
olduklar vakiflari karsilar. Kurulmalarinin sartlari
sunlardir:

a) Bu okullarin 6gretmenlerinin elinde Maarif
Nezareti tarafindan ya da mahalli egitim idareleri
tarafindan verilmis diplomalarin bulunmasi,

b) Bu okullarda terbiye ve ahlak kurallarina ve
politikaya (Devletin Politikasi) aykirn ders okut-
turulmamasi ve ders programlari ve kitaplarinin
Maarif Nezareti ya da mahalli egitim idaresi ve vali
tarafindan onaylanmasi,

¢) Maarif Nezareti ya da mahalli egitim idareleri
ve vali tarafindan izin verilmesi” (Mahmut C., 2002,
425).

1876 tarihli KanGn-1 Esasi'de ise, egitim 6gre-
tim serbestligi soyle ifade edilmistir (Md:15-16):
“Ogretim isi serbesttir. Belirlenmis olan kanuna
uymak sartiyla her Osmanlh genel ve 6zel 6greti-
me izinlidir ve butln okullar devletin kontrol ve
denetimi altindadir” (Tanilli, 1962, 15).

Bu donem okullarini:
a) Geleneksel okullar (Medrese, mektep, vb.)

b) Yenilesme déneminde acilan ve devlete bag-
I okullar (Rustiyeler, idadiler, askeri okullar, vb.)

¢) Musliman olmayan cemaat teskilatlari ile
yabanci misyon ve yabanci hikimetlere bag-
I okullar olarak siniflamak mimkindir (http://
www.ozelokuldanismanlik.com/turkiyede-ozel-
okullarin-tarihcesi/).

Osmanliimparatorlugun ¢cok dinli, cok etnisite-
li yapisini yansitan bir bicimde ¢ok sayida toplulu-
gun kendilerinin yonettigi okullari bulunuyordu.
Basbakanlik Devlet Istatistik Enstitiisi’'niin verile-
rine gére (simdi TUIK: Tirkiye istatistik Kurumu)
1894 yilinda, tiim imparatorluk biinyesinde
kapsamli bir 6zerklikten yararlanan 6.437 gay-
rimiislim okulu bulunmaktaydi. Bunlar arasinda
Rumlara, Gregoryen Ermenilere, Ermeni Katolik-
lere, Musevilere, Bulgarlara, Sirplara, Ulahlara, Ka-
toliklere, Bulgar Katoliklere, Ermeni Protestanlara,
Rum Katoliklere, Stryanilere, Keldanilere, Siiryani
Katoliklere, Keldani Katoliklere, Marunilere, Sa-
mirilere ve Yakubilere ait okullar bulunmaktaydi
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(Alkan, 2011). Sadece istanbul'da Rum, Ermeni,
Ermeni Katolik, Musevi ve Bulgarlara ait 302 okul
vardi ve bu okullarda toplam 29.850 6grenci oku-
maktaydi (Alkan, 2011).

ilk dzel Tiirk okulu, 1868 yilinda acilan Galata-
saray Sultanisi'dir. Fakat bu okulun 6zel girisim-
ciler tarafindan acildigini séylemek giictiir. Ozel
girisimciler tarafindan acilan ilk 6zel Tirk okulu
Rusdiye seviyesinde olan ” Semsiilmaarif ” (1884)
adindaki okuldur. Sonraki yillarda bu sayi ¢ogal-
mis ve 1903 yilinda istanbul'da ilk ve orta diizeyde
28 Ozel Tirk okulu acilmis ve bu okullarda 4500
kadar 6grenci egitim goérmustur.

[Il. Mesrutiyet'in ilanindan sonra olusan 6zgiir-
Ik ortaminda 6zel okul agma girisimleri de art-
mistir. Yayginlasan Tirk okullari ile birlikte bunla-
r bir araya toplamak amaciyla bir dernek kurma
fikri ortaya ¢cikmistir. Kurulan ilk dernek “Osmanli
ittihat Mektepleri (1909)"dir. Sonrasinda bunu Os-
manli Mektepleri Tevhid-i Mesai Cemiyeti takip
etmistir.

Cumhuriyet sonrasinda 3 Mart 1924 tarihinde
cikartilan "Tevhid-i Tedrisat Kanunu” ile birlikte
ozel okulculuk calismalarinda farkh bir siirece gi-
rilmistir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile birlikte tim
okullar Maarif Vekalet'ine baglanmistir. Ayni kanun
ile tiim bireylerin ayni hedef dogrultusunda yetis-
tirilmesi amac edinilmis, Tiirk Devleti'ni yikici, top-
rak butlnligunl zedeleyici, Tirk Tarihi'ni kiiglik
dusuricl ve yabanci devlet propagandasi yapan
faaliyetler yasaklanmis, Cumhuriyet 6ncesi acilmis
yabanci okullarin faaliyetleri kontrol altina alinip
gelismeleri dnlenirken, yenilerinin acilmasina da
izin verilmemistir (http://www.ozelokuldanisman-
lik.com/turkiyede-ozel-okullarin-tarihcesi/).

Bu yazinin konusu elbette ki, Turkiye'de 6zel
okullarin tarihi veya azinlik okullari meselesi de-
gildir. Bu bakimdan bu 6zet bilgiler 1siginda esas
ele almamiz gereken konu, insanlarimizin ¢ocuk-
larini hangi saiklerle, hangi kiltlrel temellerle ve
kodlarla 6zel okullara gonderdiklerine isaret ede-
bilmektir.

Goraldugu Uzere, azinlklarla baslayan ve
sonrasinda mezunlari Uzerinden buyuk basar
hikayeleri olan 6zel Turk okullarinin yabancr dil
ogretimi, disa acik insan yetistirmesi, Gniversite si-
navlarinda daha ylksek performans gostermeleri
gibi nedenler bu neviden okullara ilgiyi artirmistir.
Sehirlesme ile birlikte okullasmanin yetersiz olu-
su, devlet okullarinda sinif mevcutlarini strekli yu-
karilara tasimistir. Keza, brans 6gretmenleri istih-
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daminda 6zel okullarin daha iyi imkanlara sahip
olmasi ve sosyal faaliyetlerle birlikte ailelerin tam
glin egitim-ogretim faaliyeti yUriten bu okullari
tercihini de beraberinde getirmistir. Her ne kadar
simdi Hikimet tarafindan tiim okullarin tam giin
olmasi karari alinmis ve fevkalade olumlu bir adim
atilmis olsa da, yillarca ikili tedrisat ve okul sonra-
st cocuklarin nereye gidecegi konusu anne baba
calisan cekirdek ailelerin en temel sorunlari ara-
sinda yer almistir. Biitiin bunlara ek olarak insanla-
rimizin degerlerine saygili, cocuklarini maddi ba-
kimdan muicehhez kilarken manevi bakimdan da
kaybetmeme ve hatta zenginlestirme arzulari 6zel
okulculukta “muhafazakar ve milliyet¢i” anlayislari
cok avantajli hale getirmistir.

Hafta ici glin boyu iste olan anne ve babalar,
sehir hayatinin karmasikligi, ¢cocuklarinin zararli
aliskanliklara kapilacaklan endisesi ile korumaci
yaklasimlari ve kendileri tarafindan yikleneme-
yen manevi de@erlerin kazandirilmasi icin okul ve
dershane seciminde “basar” ile birlikte “degerler”
aktarani daha fazla tercih etmeye baslamistir.

insanlarimizin  cocuklarinin  gelecegine dair
kaygilarinin boyutlarini adeta bir yumusak karin
gibi degerlendiren paralel yapi, strekli bir “altin
nesil”vaadi ile hem diinyevi bilgileri digerlerinden
cok daha iyi sekilde cocuklara aktaracagina, hem
de manevi alanda dogan boslugu telafi ederek
daha nitelikli kusaklar ve “hayirh evlatlar” yetisti-
recegine dair bir algi iklimini toplumsal dokuya
hakim kilmak icin buyuk ¢aba sarf etmistir.

Yapilan ¢esitli arastirmalarin  bulgularinda
Turkiye'de en iyi Universitelerin en iyi fakilte ve
béltimlerine Fen Liseleri, Anadolu Liseleri ve Ozel
Liselerden mezun olan 6grencilerin yerlestigi go-
rulmastur. Bu arastirma bulgularina gére, normal
devlet liseleri, meslek liseleri ve teknik liselerden
mezun olmus ve yiiksek nitelikli Gniversite, fakiil-
te ve bolimlerine yerlesmis 6grencilerin oranlari
oldukga dusuktir (Kose, 1997, 261-270). Hal boyle
olunca ¢ocuklarini dershaneler tizerinden daha iyi
egitim 6gretim verdigini distiindikleri Fen liseleri
ve Anadolu liselerine, sayet buralar olmaz ise yine
cesitli 6zel okullara ve 6zellikle de ¢ok basaril ol-
duklarina dair algi operasyonlarina maruz kaldigi
FETO/PDY baglantili okullara géndermesi adeta
bir kader tercihi olarak insanlarimiza sunulmus-
tur.

Nitekim, glnimiizde ortaya c¢ikmaktadir ki,
okullarinda gercek bir basari olmasa bile, en
onemli genel sinavlara iliskin sahtekarlklarla, hir-
sizliklarla kendilerine gelen ve kendilerinde kalici
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olmasini arzu ettikleri 6grencilere acgik bir avantaj
alani olusturmuslardir. Pek cok ayni konumdaki ve
talepteki gencle yarisan bu yapinin okullarinda
o0grenim gorenler, olusturulan esitsizlik ortaminda
daha basarili oldukc¢a bu okullara da ilgi artmis; ai-
leler egitim-6gretim performansini yliksek olarak
degerlendirdikleri ve cocuklarini da milli ve ma-
nevi olarak techiz ettigini disiindukleri bu okul ve
dershanelere gdondermeye caba sarf etmislerdir.
Hatta Oyle ki, bu okullar muadillerinden ¢ok daha
yuksek Ucret taleplerinde bulunsalar bile yine de
cocuklarinin gelecedi acgisinda géndermek icin
ugrasmislardir. Bu buyik fedakarlklarin birikimi
ile devasa bir ekonomik alan dogmustur. Olaga-
nisti Hal kapsaminda cikan KHK ile kapatilan
FETO/PYD Kapsamindaki okullarin sayisina bakti-
gimiz zaman ne kadar bliyik bir glice ulastiklarini
da anlamamiz kolaylasmaktadir. KHK Kapsaminda
ilk etapta sayi itibariyle 1017 okul, 823 6zel yurt
ve aralarinda 6zel 6grenci etiit merkezi, 6zel 6gre-
tim kursu, 6zel uzaktan egitim kursu, 6zel motor-
lu tasit sirticti kursularinin bulundugu 283 diger
kurumun kapatiimis olmasi nasil bir sektorel bu-
yuklige ulastiklarini anlamamizi kolaylastiracaktir
(http://www.ahaber.com.tr/galeri/turkiye/iste-
fetonun-kapatilan-okullari).

Sehirlerin en merkezi yerlerinde genel olarak
devlet imkanlanyla, buytk isadamlarinin ve ha-
yirseverlerin katkilariyla “egitim-6gretim hizmeti”
olarak ifade edilmesine ragmen, ylksek Ucretlerle
ogrenci kabul ettigi ve elde edilen kaynaklar ta-
mamiyla 6rgltsel amaclar icin sarf ettigi de yine
15 Temmuz sonrasi yapilan ayrintih ¢alismalarla
ortaya ¢ikan bu okullarin “ayakta kalabilmesi icin”
sadece 6grenci licretleriyle yetinilmedigi bunlarin
yanisira insanlarin vicdanlarina, hamiyetlerine de
seslenilerek “himmet’, “yardim’, “badis”, “burs” ad-
laryla biyik paralar toplandigi anlagiimistir.

Maalesef, bu okullar Gzerinden sadece geng-
ligimizin baska milletlerin ve menfaatlerin lehine
transferi ile yetinilmemis, bunu bir de bu milletin
parasi ile, hamiyet duygulari ile yapma yoluna git-
mislerdir. Anadolu’da yaygin bir atasozi ile ifade
edersek: “Cayin tasi ile gogin kusunu vurmuslar-
dir”. Okullarin 15 Temmuz sonrasi KHK ile kamu-
lastirlimalariyla birlikte gorilmastar ki, mimarileri
bile klasik okul mimarisi disinda, gizli odalar, sa-
lonlar, bolimler, gizli kapilar, koridorlar, tlineller,
imalathaneler eklenerek egitim-6gretim faaliyet-
leri disinda islerin de kotarldigi merkezlere do-
nUstlrtlmustdr.
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Biiyiik Yanilg: Tiirkiye'yi Tanitiyorlar,
Tiirkce Ogretiyorlar

FETO/PD Yapilanmasina ait yurt disinda acilan
okullara da ne yazik ki, devletin en Ust katmanlari
ve siyaset kurumu tarafindan ¢ok biyik bir anlam
ve onem izafe edilmis, bunlara yonelik elestirel
yaklasimlar ise manevi ve milli reflekslerle red-
dedilmistir. Bu okullarin tartisilmasi, Tirkiye ve
milletimiz icin yararlarn veya zararlari baglaminda
Ozgir bir tartisma platformu olusturulmamistir.
Genel olarak bulunduklari ¢ok degisik tlkelerde
Turkce'nin bayraktarhgini yaptigi iddialariyla mil-
liyetci kesime, dindar ve maneviyat yiikll nesiller
yetistirdikleri iddialariyla muhafazakar kitleye,
Atatiirk Kosesi, Andimiz, istiklal Marsi vb. séylem-
lerle de laik ve Ataturk¢l kesime mesajlar verilmis;
herkesin bu okullara karsi bir sempati kanalina itil-
mesi arzulanmistir.

Bu okullara iliskin olarak kusku ile yaklasan
Ulkeler aleyhinde de Tiirkiye kamuoyunda miite-
madiyen bir algi operasyonu beslenmis; okullarin
kendilerinin blyik bir ekonomik gtice ulasmalari-
na ragmen yine milletimizin hamiyet duygularini
somurmek icin Samanyolu vb. yayin organlarinda
“Ayna” gibi programlarla, Tiirkce Olimpiyatlari ile
strekli himmet avciligl, sempati olusturma ¢aba-
lari en yiiksekte tutulmustur.

Turkiye disindaki okullarin sayilarina baktigi-
miz zaman dehset verici bir gercek ile karsilasiyo-
ruz. FETO/PDY, okul éncesi, ilk ve orta dgretim ve
Universite dlizeyinde 160 lilkede faaliyet gosteren
ve sayisi 2.000'den fazla oldugu tahmin edilen
Ozel okullar agmistir. Bu okullar isim ve hukuki
bakimdan birbirinden bagimsizdirlar. Bulunduk-
lari Ulkelerde, Ozellikle Orta Asya devletlerinde,
sinavla 6grenci alan Tiirk okullar tst diizey burok-
rat kesimin cocuklarini gonderdigi okullar olarak
bilinmektedir. Fakir ve parlak 6grencilere ise bu
okullarca burslu egitim imkani taninmaktadir. 0g-
retmenlerinin bir kismi Turkiye'den gitme bir kismi
ise bulunduklari tlkenin 6gretmenlerindendir. Bu
okullarda, bulunduklari tlkenin dili, o tlkede en
cok kullanilan yabanci dil (genellikle ingilizce,
Orta Asya'da Rusca, Afganistan'da Farsca, Afrika'da
Fransizca) ve se¢meli olarak Tirkge dilinde egitim
yapilmaktadir. Amerika FETO'niin okullarinin en
yaygin oldugu ulkeler arasindadir (http://fetoger-
cekleri.com/ozel-dosyalar/fetonun-hareketinin-
uluslararasi-okullari/). Yalnizca ABD'de Gilen'in
120 Tirk Okulu var. Gilen'in 6rgttt Tirk okullari
vasitasi ile Tark kalttrind yaydidi ile oviinmesi-
ne ragmen FETO'nin Tirk okullarinda haftada
3 ile 8 saat arasi Tirkce dersi verilmesine karsilik
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30-35 saat civarinda ingilizce dersi verilmekte-
dir  (http://www.turkishny.com/news/cemaate-
bagli-olusumlar-abdyi-ahtapot-gibi-sarmis#.
WASmsv7 gM9.).

Aslinda bu okullarda Tiirk¢e 6gretildigi iddiala-
ri da buiyuk bir yanilsatmadir. Dini konularda ise
kesinlikle o Ulkenin dini ne ise o sekilde hareket
edilmekte; okullar Turkiye'deki hamiyetperver-
leri sémiirmek icin birer mekanizma olarak kul-
lanilirken, arkalarindaki “buytik gli¢” icin de bir
haberlesme ve istihbarat merkezi olarak gorev
yapmaktadir. Okullarda gorev yapan 6gretmenle-
rin “fedakarliklari” da yine algi operasyonu olarak
Turkiye'de uzun sire kullaniimistir. Bunlara veri-
len ¢ok kiicuk ve insanlik disi ticretler, bir sémri
olarak degil de, bir dava adamligi, adanmislik ile
anlatiimaya calisilmis, hayatlarini mahvettikleri,
mesleklerini bitirdikleri bu zavalli Anadolu ¢ocuk-
lari perisanlik icinde yasarken orgtitlin patronajini
yuritenlerin nasil biyik imkanlara sahip oldukla-
ri hep gozlerden kagirilmak istenmistir.

Sonug

Ozel okullara karsi mi cikmaliyiz, her 6zel oku-
lu potansiyel bir tehlike ve tehdit merkezi olarak
mi degerlendirmeliyiz... Kuskusuz ki, hayir. Ozel
okullarin ister azinliklara ait olsun, ister vakif ve
derneklere ait olsun yuklendikleri misyonlar var-
dir, olacaktir; bunlarn hukuk kurallari icerisinde ifa
edeceklerdir. Zira 6zel okullarin yararlarini siralar-
ken ileri stiriilen gerekcelerden pek ¢cogu gecerli-
ligini korumaktadir. Ozel okullar, hali vakti yerinde
olan velilerin ve girisimcilerin destekleriyle kamu-
nun yikinU azaltmaktadir, hali vakti yerinde ol-
mayan ¢ocuklarin devlet okullarinda digerlerinin
sayisal olarak azalmasiyla nispeten daha iyi egitim
almalarina imkan vermektedir. Diger yandan re-
kabet ortami her zaman iyidir, niteligi artirici etki
yapar, yine devletin gozetim ve denetiminde ¢ok
saylda yabanci dil bilen, ufku acik, nitelikli insan
yetistirilmesinin kapisini da aralar. Azinliklar igin
de kendi deger ve inang sistemlerini bilen, devam
ettirecek insanlar yetistirmeleri icin &nem tasir. Bu
bakimlardan elbette ki 6zel okullarin devami ve
korunmasi gerekmektedir.

Burada karsi oldugumuz, itiraz ettigimiz husus
FETO/PDY gibi kendi 6zel ajandasi, amaci, progra-
mi olan, yasalarla ve anayasa ile belirlenmis sinirla-
rin disina ¢ikan, bu tlkenin en aziz varligi olan ¢o-
cuklarini, genclerini bu tilkeye yabancilastirmanin
da otesinde disman haline getiren, ihanete vara-
cak sekilde aynistiran yapilanmalara karsi tedbir
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alinmasidir. insanlarimizin degerlerini suiistimal
ile, kandirarak, somiirerek bir yandan maddi ama
diger yandan da tamir edilmez, onarilmaz sekilde
manevi bir tahribata sebebiyet veren bu yapinin
tim varliginin hi¢ iz kalmamacasina silinmesi
Turkiye'nin gelecedi agisindan da, milli varhigimiz,
bekamiz bakimindan da 6nem tasimaktadir.

Bu okullara baktigimiz zaman tam bir ahlaki
¢oklintli gormekteyiz, hedefleri bir yandan insan
kaynaklarimizi tahrip etmek diger yandan da in-
sanlarimizi maddi bakimdan sémirmek olmus-
tur. Etkili ve zengin kimselere ¢ocuklar tizerinden
ulasmak, onlar orgtitsel emelleri etrafinda bulus-
turmak okullar tzerinden kolay bir yola donis-
mistdir. lyi bir egitim - 6gretim siireci yerine sikeli,
sahtekarliklarin kol gezdigi yontemleri uygulamis-
lar, blyUk bir ahlaki ¢coklintly, tefesstihii toplu-
ma yasatmislardir. Sorulari calarak, kendi okulla-
rindaki veya yakin halkalarindaki insanlara vere-
rek blylk bir haksiz rekabet ortami olusturmus-
lar; bunlarin basarilarini topluma projekte ederek,
diger insanlarin da kendilerine adeta mahkim
olmasinin yolunu acmislardir. Ellerindeki medya
glicind, blrokratik, siyasi ve ekonomik, hukuki ve
inzibati glclerle takviye ederek milleti ¢cocuklari-
nin istikbali ile tehdit ve terbiye yoluna gitmisler;
bu llkeye ihanet edecek kadar gozii donmis ne-
siller yetistirmislerdir. Meriyetteki mevzuatin her
noktasina aykiri bu okullarin bertaraf edilmesi ina-
niyorum ki, Tirkiye'de 6zel okullarin daha nitelikli
ve kaliteli egitim 6gretim vermesinin ve rekabetci
bir anlayisin yerlesmesinin de onlinli acacadi icin
hayirlara vesile olacaktir.
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15 Temmuz Perspektifinde Egitim:
Egitimin Amaci Nedir?

Prof. Dr. Mustafa Ziilkiif ALTAN
Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi, Yabanci Diller Egitimi Bélimi, Kayseri

Giris

Egitimin bir Glke icin en 6nemli unsur oldugu
konusunda herhangi bir stiphe yoktur. Bir Ulke-
nin gittikce artan bilgi tabanh kiiresel toplum ve
ekonomiler icinde gelisimini saglayabilmesi, stir-
direbilmesi ve yasamaya devam edebilmesi iyi
egitilmis ve iyi vatandaslardan olusan bir niifu-
sa sahip olmasina baghdir.

Egitimin cok 6nemli oldugunu nereden anli-
yoruz? Diinyadaki gelismis Ulkelere bakildiginda
genelde iki grup karsimiza cikar. ilk grupta olanlar
mevcut dogal kaynaklari sayesinde bu gelismis-
ligi gerceklestirenlerdir. Bunlar altin, petrol gibi
degerlere ve/veya verimli tarim alanlarina sahip
ulkelerdir. ikinci grupta yer alanlar ise vatandas-
larina gelismisligi ve zengin olmayi 6gretenlerdir!
Bu grupta yer alan llkelerin neredeyse tamami
vatandaslarina basarili bir tGniversal ilkogretim ve
kuvvetli bir ylksekdgretim streci saglayanlardir.
isin ilging tarafi bu gruba giren iilkelerin bazilari,
dogal kaynak yoniunden zengin ulkelere kiyasla
¢ok daha iyi durumdadirlar.

Buyuk devletler zaman icinde ekonomik Us-
tinlaglu saglam ve sirdurdlebilir yapmanin ilk
sartinin ylksek kaliteli bir egitim sistemine ve bu
egitim sisteminin iyi vatandaslar yetistirmesine
bagh oldugunu kavradilar.

Mevcut egitim sistemimiz Sercedes’lerin, Mer-
cedes olmak icin her tirli yola basvurmasina
sebep olmakta ve bu durum da stireg icinde ka-
zanmak adina hemen her yola basvurulmasina ve
ahlaki ¢oklntl icinde olan bireyler yetismesine
sebep olmaktadir. Bu siireg icinde islenmeyen ve
gelisimine imkan verilmeyen sag beyin ve ahlaki
zeka neticesinde; yanlisi dogrudan, iyiyi kétiiden
ayirt edemeyen ve icinde yasadigi toplumu koti-
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[iklere siriikleyen fakat sayisal-sézel zekasi ge-
lismis ve sirf bu ylizden s6zde basarili binlerce is
sahibi ve cok Uist diizey makam ve mevkiye gelmis
veya getirilmis insan bulunmaktadir! Bu neyin ba-
sarisidir?

Egitim sistemimizin bireyleri ne glinimdiziin
ne de gelecegin akademik ve vatandaslik nitelik-
lerine sahip olarak yetistiremedigi ¢ok aciktir. Bu
makalede 15 Temmuz perspektifinde egitimin
akademik boyutundan ziyade iyi vatandaslik bo-
yutuna agirlik verilerek egitimin amaci irdelene-
cektir.

Akademik Boyut

Akademik acidan ne durumda oldugumuzu
gorebilmek icin Avrupa Birliginin 2006 yilinda ilan
ettigi Kuresel Yeterlilikler listesine gz atmanin
faydali olacagini diistiniyorum.

e Anadildeiletisim
o Yabanci dilde iletisim

o Matematik yeterliligi & bilim ve teknolojide te-
mel yeterlilikler

o Dijital yeterlilik

o Ogrenmeyi 6grenme

e Sosyal ve medeni yeterlilikler

o Inisiyatif ve girisimcilik yeterliligi

o Kultirel farkindalik ve ifade yeterlilikleri (EU,
2006)

Bu listede yer alan becerilerin pek cogunu ka-
zandirmadigimiz giin gibi aciktir. Durumun icler
acisi oldugu gercegi de egitimle ilgili hemen her-

kesin malumudur.
EﬁiTimEBHHIS 43

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISI




15 Temmuz Perspektifinde Egitim: Egitimin Amaci Nedir?

Ulkemizde simdiye kadar takip edildigi diisi-
nilen 6gretim yontemleri 19. ylzyil gerceklerine
gore tasarlanmis yontemlerin ¢ok ama ¢ok koti
uygulamalarini kapsamaktadir! Bu ylizden de
maalesef ne 6grenebiliyoruz ne de 6gretebiliyo-
ruz! 21. Ylazyilda 19 yuzyil gerceklerine dayali bir
akademik anlayisi korl korline uygulama cabasi
icindeyiz. Yani hem glni hem de gelecegi karar-
tiyoruz.

Ogrenememe ve dgretememe gerceginin en
onemli etkenlerinden birisi de 6gretmen egitimi-
nin mevcut durumudur. Mevcut tabloyu kisaca
Ozetlemek gerekirse; egitim fakdltelerinde alan
ogretimi calismis 6gretim Uyesi eksikligi ve alan
Ogretimi pratiginin yeterince ve nitelikli yapilama-
masindan kaynaklanan sorunlardan dolayi yetisti-
rilemeyen 6gretmenler ve dort yil boyunca detayl
alan dersleri alip lizerine egitim bilimleri bolimi
ya da siradan alan 6gretim Uyelerinden alinan 31
saatlik birkag dersle 6gretmen yapilan fen ve ede-
biyat fakulteleri mezunlarindan olusan bir 6gret-
menler ordusu! Bu ylizdendir ki ne matematik ne
resim, ne mizik, ne yabanci dil, ne Turkge, ne de
dinimizi ogretebildik ve 6grenebildik! Sonra da:
“Neden yabanc dil, matematik, muzik ve resim
O0gretiminde basarisiziz?” deyip durduk, durmaya
da devam ediyoruz. Cevabi ¢ok acik ve net iken!

Okullarda bunlar 6gretilemezken, kullandigi-
miz hem merkezi hem de okul bazindaki deger-
lendirme sistemleri sayesinde butin yiki yillarca
sadece sinav dgreten dershanelere aktardik! FETO
(Fetullahgi Terér Orglitii) gibi 6rgiitler de bu ders-
haneleri kullanarak kendi elemanlarini bu sinav-
lara hazirladi. Hem maddi kaynagin hem de ya-
pilacak hilenin merkeziydi ¢linkli dershaneler. 15
Temmuz kalkismasina varacak, hiikiimetle yasa-
nan blyulk dershane kavgasinin arkasinda yatan
neden de buydu! Merkezi sinavlarin olmasi da bu
dershanelerin ekmegine yag stirdli. Hem sinavlari
gerceklestiren kurumun hem de bunlara sorulari
hazirlayan 6gretim Uyelerinin de kendi diistince-
lerinden olan kimselerden secilmesi ve hangi tiir-
den olursa olsun merkezi yapilan sinavlarin soru
bankalarina ulasiimasi yiizbinlerce FETO elemani-
nin okullara, kurumlara yerlestirilmesini sagladi!
Bu ahlaksiz cark, etki diizeyleri farkli olmasina rag-
men on yillarca devam etti ve hala da tam olarak
dizeltilemedi.

Egitim, pek ¢ok egitim bilimleri kitabinda ve
siniflarda 6gretmen adaylarina 2016 yilinda bile
hala “insanlarda istendik davranislari meydana
getirme silireci” olarak tanimlanmaktadir. Bu ta-
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nimla 6grenimini tamamlamis bir 6gretmenin,
bu tanimin gereklerinden baska 6grenme yol-
larini 6gretimine adapte etmesi, farkli yontem-
ler kullanmasi da bir o kadar zorlasmakta hatta
imkansizlasmaktadir. Ogretmen havuzunu da yu-
karida izah etmeye calismistim.

Bu tanim; davranisgi bilim ve bilissel alanin bir
bilesimidir! Bu sistemde maalesef disuk seviyeli
disiinme ve 6grenme becerilerinin sergilenme-
sinden baska bir secenek bulunmamaktadir. Bu
beceriler de Bloom'un diislinme seviyeleri g6z
ontine alindiginda alttan son iki siradaki anlama
ve hatirlama becerilerini kapsamaktadir. Yapilan
butiin degerlendirmeler de ister merkezi yapilan-
lar ister okullarda 6gretmenler tarafindan yapi-
lanlar, bu iki dislk seviyeli diisinme becerilerini
iceren modellerle gerceklestirilmektedir!

b

Degerlendirme

Analiz
[

Uygulama

Anlama

Yaratma

Okullarimizdaki mevcut sorunlarin; okula de-
vam, okuma yapilmamasi, ddevlerin yapilmamasi,
bir nceki derste yapilanlarin hatirlanmamasi, sinif
ici ve okul genelindeki disiplin, 6grenmeden ziya-
de nota odaklanma ayrica 6grenmeye dair sorun-
larin; derslerin igeriginin ilging olmamasi, 6gren-
cininilgisini cekmemesi, ihtiyaclari karsilamamasi,
gelecege hazirlamamasi, meraklandirmamasi,
ogrenmeye heveslendirmemesi ve 6grencilerin,
ogrendiklerinin degerinin farkina varmamasinin
da temelinde de yukarida izah ettigim bu egitim
anlayisi yatmaktadir.

Bu durumdan kurtulabilmek icin artik yeni
Ogretme ve 6grenme cesitlerine ve/veya yollari-
na acilen ihtiyacimiz vardir! Bunlar da Bloom'un
dustinme seviyeleri skalasindaki son dort beceriyi
yani uygulama, analiz, degerlendirme ve son yil-

EGiTiM-BiR-SEN



15 Temmuz Perspektifinde Egitim: Egitimin Amaci Nedir?

larda listeye eklenen ve ¢cagimizin en énemli be-
cerilerinden olan ve girisimciligin, innovasyonun
sebebi olan yaraticiligi kapsamaldir.

Anaokulundan doktora sonrasina kadar diisiik
seviyeli dislinme becerileri ile degerlendirilmis
bireylerden yaratici olmalari, 6zgtr diisiinebilme-
leri, elestirel olabilmeleri, estetige 6nem vermeleri
ve etik davranabilmeleri beklenemez. Degerlen-
dirme sistemi hemen her seviyede anlama ve ha-
tirlama becerileriyle gerceklestiren bir sistem ka-
bullenen ve itaat eden bireyler yaratmaktan baska
bir seye yaramaz.

Yukarida izah etmeye calistigim gerceklige bir
de Maslow’un ihtiyaclarin Hiyerarsisi tablosunu
eklersek tlkenin icinde bulundugu sorunlarin te-
melini ¢ok daha net algilayabiliriz. Maslow'a gore
belirli bir kategorideki gereksinimler tam olarak
karsilanmadan kisi bir Gst duzeydeki kategorinin
gereksinimlerini algilamaz, boyle gereksinimleri
de yoktur. Ornegin giinliik olarak karnini doyura-
bilen fakat giivenlik icinde bulunmayan, kendini
stirekli olarak olasi bir tehdit altinda algilayan bir
insanin, diinya gortsini gelistirmek icin kitap
okumak gibi bir gereksinimi yoktur, olmasini da
bekleyemeyiz.

Fizyolojik gereksinimler dedigimiz; nefes, be-
sin, su, cinsellik, uyku, denge, bosaltim ve gliven-
lik gereksinimleri dedigimiz viicut, is, kaynak, etik,
aile, saghk, mdalkiyet
glvenligi gibi unsurlar
toplumumuzda ne de-
rece karsilanabiliyor?
Universite bile ekmek

KENDINI

Sosyal toplum olma becerisini de yeterince
kazandirmadigimiz ¢ok aciktir. Cocukluktan beri
spor, sanat, hobi, merak gibi kullplere Uyelik ve
faaliyet konusunda fakir bir toplumuz. Ailelerin de
cocuklarina gercek manada sevgi verdigi sdylene-
mez.

Her iki ihtiyaci da ilkokuldan itibaren FETO
kendi gelecek emelleri icin dershaneler ve yurtlar
vasitasiyla yillar boyunca cocuklara verdi! Bu yiiz-
dendir ki hig biri bu siire¢ icinde gordikleri, sahit
olduklari olumsuzluklara ses ¢ikarmadilar, ¢ikara-
madilar ve cikarmak istemediler! Darbe girisimi
sonrasi ortaya ¢ikanlar ise maalesef firsat¢l konu-
munda olan insanlardi! Bu bildiklerini neden bes,
on sene once sOylemediler? Clnki sistem itaat
eden koleler yetistirmekte idi!

21.ylzyilda dahi ekmek parasi, basimi sokacak
bir ev gibi kliseler eger toplumun blyk bir kismi
icin gecerli ise bu toplumu olusturan bireylerin
deger ve kendini gelistirme ihtiyaclarindan bah-
sedilebilir mi?

Goraldiaga gibi hem Bloom'un Disiinme be-
cerileri listesinde hem de Maslow’un ihtiyaclarin
Hiyerarsisi listesinde en temel ve en ilkel basamak-
larda ugrasip duran bir toplumdan bahsediyoruz!

Simdi egitimin diger boyutuna yani iyi vatan-
das yetistirme boyutuna deginip mevcut durumu
irdeleyelim.

Egitim ve lyi
Vatandashk

Egitimin amaci ne-

parasi kazanma kapl-
st olarak gorilen bir

DEGER IHTIYACLARI

dir? Bu soru kadin/
erkek egitimciler, 63-

toplumda sinavlar her
seydirl O sinavlan da
eline geciren glig, dev-
leti dahi eline gecirme
hevesine kapilabilir ve
toplumu felakete si-
riikleyebilir! En temel
iki ihtiyaci yeterince
karsilanmamis bir bireyin 6zgir disiinebilmesi,
elestirel olabilmesi, etik davranabilmesini bekle-
mek hayalden baska bir sey olamaz. Bu ylizdendir
ki kendisine sinavdan 6nce sorular verilen hemen
her yastan on binlerce insandan hig biri asla sesle-
rini ¢ikarmadilar! Zaten hatirlama ve anlama bece-
rileriyle yogrulan sol beyin odakli yapilan merkezi
sinavlar da itaat eden koleler yetistirmekten bagka
ne ise yarar ki!
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retmenler, aileler, ka-
nun vyapicilar, egitim
idarecileri gibi hemen
herkesi ajite etmekte-
dir. Bu soruya verilen
klasik cevap bilgi edin-
mek, kitap okumak,
bazi gercekleri 6grenmek, bazi becerileri kazan-
mak, 6grenme hevesi kazandirmak, akillarini kul-
lanmay1 6grenmek ve meslek sahibi olmak olarak
siralanabilir. Halk arasinda siklikla dile getirilen va-
tanina milletine hayirli bir vatandas olarak yetis-
mek climlesi giderek duyulmamakta duyulsa bile
mevcut uygulamalar sayesinde asla yerine getiril-
memektedir. Oysa egitimin en 6nemli amaci iyi
vatandas yetistirmek olmalidir.
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Aslinda bu dustince veya hedef Tiirk Milli Egiti-
minin Amaclar arasinda birinci maddede dile ge-
tirilmektedir. Ama her zamanki gibi kagit Gstiinde
yazilanlarla gercekte olup biten asla birbiriyle 6r-
tismemektedir!

Genel Amaclar:

Madde 2 - Turk Milli Egitiminin genel amaci, Turk Mil-
letinin bltln fertlerini,

1. (Degisik: 16/6/1983 - 2842/1 md.) Atatlirk inkilap
ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atattrk
milliyetciligine bagli; Tirk Milletinin illi, ahlaki, insani,
manevi ve kiltlrel degerlerini benimseyen, koruyan
ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve dai-
ma yliceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin
baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik,
laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Turkiye Cumhuri-
yetine karsi gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlari
davranis haline getirmis yurttaslar olarak yetistirmek

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan
dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karak-
tere, hiir ve bilimsel diisinme guicline, genis bir diinya
gorusline sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve teseb-
blse deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan;
yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek

3. ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi,
beceri, davranislar ve birlikte is gorme aliskanhdi ka-
zandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, ken-
dilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katki-
da bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;

Birinci madde hakkinda soylenebilecek c¢ok
ama ¢ok sey var ancak sadece 15 Temmuz'da olup
biten bile tek basina bu yazilan, hedeflenen ve
amaclanan ideallerden ne kadar uzak oldugumu-
zu go6zler 6nline sermeye yetmektedir. Bu madde-
de yazilanlarin hemen hicbir climlesi lilkemizde
mevcut degildir! Bireyler siralanan hedeflerden
hemen hic birisini maalesef i¢sellestirmemis ve
dolaysiyla gozlemlenebilir bir tutum haline getir-
memistir!

Milli egitim sistemimizin, ikinci bentte yer alan
nitelikleri karsilayabildigini distniyor musunuz?
Bedenen ve ruhen saglikli bir toplum muyuz? Hir
ve bilimsel diisinme gliciine sahip kag bireyimiz
var? insan haklarina saygil bireyler yetismis olsay-
di, darbeyi gerceklestirenler, farkli kesimlerin de-
gisik nedenlerle eziyet cekmesine sebep olanlar
nereden geldi? Tesebblise deder veren, topluma
karsi sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli
bireylerimiz nerede? Bunlar yetistirdik ise neden
hala bitmez tiikkenmez temel sorunlarla bogusup
duruyoruz? Topluma karsi sorumluluk duyan mi-
marlar, insaat mihendisleri, miteahhitler, beledi-
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ye baskanlari mi sehirlerimizi bu hale getirdi? Goz
gore gore yapilan hukuk ihlallerini, uzaydan gelen
hakim ve savcilar mi gerceklestirdi? Bu 6rnekleri,
hemen her alan i¢in, misliyle cogaltmak mimkin-
dir.

Burada, “Efendim, ¢ok karamsarsiniz, barda-
gin dolu tarafini gorelim, o kadar da koti degiliz”
diyecek orta yolcu, faydaci, nemelazimci biri gibi
polyannacilik oynamayacagim. Elbette iyi seyler
oldu, olacak da ancak genele ve ¢agin gerektirdik-
lerine baktigimizda gérdiigiimiz manzara iginize
siniyorsa diyecek s6ziim olmaz ancak benim igi-
me sinmiyor. Karar vermeden 6nce bir kez daha
dusindrseniz sizin de icinize sinmeyecegini disu-
niyorum. Unutulmamasi gereken bir diger sey de
toplumlart ileri gotiirecek dustince; eksiklerin g6-
riilmesinden ve bunlarin diizeltiimesinden, diizel-
tilmesi icin verilen savaslardan gecer, var olanlarla
oviinmekten degil!

Yillarca “Basimiz suyun Ustlinde, Tiirkiye bat-
miyor” diye bizleri avutan tnli bir rahmete gitmis
politikacimizin ve devlet blyligimuzin unuttu-
gu cok dnemli bir sey vardi: O da on yillar boyun-
ca suyun icinde kalan kisimlarin curidaguydd!
Turkiye’'nin su an yasamakta oldugu sorunlarin
temelinde de suyun Ustiinde kalan kisimlardan
ziyade suyun altinda kalan ve ¢uriiyen kisimlarin
oldugu aciktir! Etik, ahlak, vicdan, merhamet, ada-
let ve estetik gibi sag beynin gerektirdigi degerler
erozyona ugradi, koreldi ve yok edildi!

Genel amaglarin lGglincli bendinde ise benim
son yillarda Uzerine kitaplar yazdigim bir konu
islenmektedir! 2016 yili itibariyla ilgisi, istidadi ve
kabiliyetleri dogrultusunda egitim alarak kendini
hayata hazirlayip hem kendisinin hem de yasadigi
toplumun mutluluguna katki sundugunu dusi-
nenler beri gelsin, tam bir Gitopyal!

Elbette gerceklestirebilenler olmustur. Naciza-
ne ben kendimi bu sanslilardan biri olarak hisse-
diyorum ancak bu oran nedir? Zaten bu yoénde bir
egitim verilmis olsaydi ilkokuldan baslayip dokto-
ra sonrasina kadar devam eden siirecte hep ayni
zekalar irdelenir ve merkezi yapilan sézde stan-
dart testlerle milyonlarca insanin gelecegi belirle-
nir miydi?

Okullarnin vatandashk hedefini yerine getir-
mesini savunanlarin, okullarin geleneksel akade-
mik becerileri 6gretmesine verdigi 6nem kadar
demokratik degerlerin 6gretimine de 6nem ver-
mesi gerektigini savunmalari asla yeterli degildir.
Burada sorulmasi gereken hangi degerlerin 6gre-
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tilmesi gerektigidir. Vatandashk kavraminin icine
gizlenmis hangi politik ve/veya ideolojik ¢ikarlarin
gizlenmis oldugudur! Kisisel sorumlulugu hedef
alan vatandaslk cabalari katihmci ve adalet yone-
limli vatandaslar yetistirmeyi gerceklestirmeyebi-
lir Bu bakimdan bireysel sorumluluklar arttirihr-
ken mutlaka demokratik vatandaslar yetistirilmesi
hedefi de gerceklestirilmelidir. Demokrasi riizgari
kendi kendine dénmez. Ogrencilerin bu riizgar
carkina farkli programlarla ve farkli aktivitelerle
katilimlarinin tesvik edilmesi ve bu katilim dege-
rinin kazandiriimasi gerekmektedir. Burada cok
secici olunmalidir. Yapacagimiz segimlerin nasil
bir toplum yaratmak istedigimizle ¢cok yakin iliski-
si ve ciddi sonuclari olacaktir. Tipki 15 Temmuz'da
oldugu gibi!

Toplumunun ve bireylerin arttk hem 6gren-
me ihtiyaglari hem de nasil 6grenmeleri gerekti-
gi konusunda farkli ihtiyaclarn bulunmaktadir! Bu
da 6gretmekten ziyade 6grenmeye odaklanmayi
gerektirmektedir. Bu durum 6gretmenin roliniin
bilginin transferi yerine (hatirlama, anlama bece-
rileri), bilginin edinimine yardimci olmak ve 6n-
derlik etmek olarak degismesine ve gelismesine
sebep olacaktir.

Boylesi bir sistemde davranisci bilim ve bilissel
alandan ziyade duyussal alana yani sag beyine
yatinnm yapilmasi gerekmektedir. Duyussal alana
yatinnm yapildiginda; egitim, bir deger setine (Er-
dem, etik, estetik, vicdan, v.s) uygun davranarak,
bireyleri daha yiksek adanmislik seviyesine ulasti-
rabilecek, bu durum da daha yaratici, elestirel dii-
stinebilen, erdemli, vicdanli, diiriist ve daha etik
davranabilen ve en 6nemlisi 6grenmeye karsi iyi
tutumlar gelistirmis, strekli 6grenen, yani 6gren-
meye ag bireylerin yetismesine yol acacaktir.

e Bir deger setine dayali davranmak (Yiksek
adanmislik)

e Organize etmek

e Degerlendirmek

o Cevaplamak

o Kabul etmek (Disik adanmislik)

En diistik seviyedeki diistinme becerileri ile ya-
pilan egitim yani Bloom'un hatirlama ve anlama
diye aldandirdigi seviyeler; kabul eden, sorgula-
mayan, etik davranamayan ve diisiik adanmis bi-
reylerin yetismesini saglar! Bu bireyler bagl olduk-
lari gruba ise yiiksek adanmis olurlar! Clinki belli
yerlere getirilmeleri bagh olduklarn grup sayesin-
dedir, tipki FETO'de oldugu gibi! Daha cocukken
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girdikleri sinavlarda yapilan hilelerle hakim, 6gret-
men, general veya profesor yapilmis bireyler!

Bagskalarina karsi toleransl, kilttrler arasi ile-
tisime acik, Otekilestirmeyen, vicdanlh, ahlakli,
merhametli, erdemli, sorumlu ve estetik degerle-
re sahip bireylerin yetismesi ve surekli agizlarda
pelesenk olan ancak toplumda kabul gérmedigi
bireylerin yaygin davranislardan belli olan, farkli-
liklarin birer zenginlik olarak gorilebilmesi ancak
sag beyne (duyussal alana) deger veren ve sag
beynin beslendigi bir egitim sistemiyle gercekle-
sebilecektir.

Egitim konusunda s6z sahibi olanlar ve kanun
yapanlar cocuklarin akademik olarak gelecege ha-
zirlanmalariyla o kadar ilgili ve yogunlar ki, cocuk-
larimiza demokratik degerleri, iyi vatandas olma-
larina yarayacak degerleri kazandirma konusunda
maalesef yetersiz kalmaktadirlar. Ayrica itiraf et-
mek gerekir ki akademik olarak gelecege hazirla-
ma konusunda da sinifta kalmaktadirlar. Yani isin
her iki yani da basarilamamaktadir!

Akademik alanlara yapilan harcamalarin aca-
ba ne kadari daha iyi vatandas hazirlamaya ayril-
maktadir? Vatandaslik egitimi asla ikincil bir deger
veya bir amag¢ olmamalidir, olamaz da! Oldugu
icindir ki toplum bugtin ciddi toplumsal travma-
lar yasamaktadir. Vatandashk egitimi; okumaya,
matematige, sosyal bilimlere, fen bilimlerine vs.
verilen 6nem degerinde ele alinmalidir. Bu yapilir-
ken de asla ayri bir ders olarak ele alinmamalidir.
Daha fazla vatandaslik dersi asla ¢6ziim degildir.
Vatandaslik egitimi mevcut ve gelecegin bireyleri-
nin sahip olmasi gereken becerilere uygun olarak
tasarlanmali ve alan derslerinin icine gizlenmis
olarak kazandirilmalidir. Eger amag nitelikli va-
tandas yetistirmek ve demokratik degerler de en
onemli hedef olarak goriliiyorsa egitim sistemi-
mizi her alaniyla yeni bir anlayis ve bakis acisiyla
yeniden gbzden gecirmenin zamani gelmis hatta
gecmistir!

ister devlet ister 6zel okullarda egitim alsin, co-
cuklarimizin vatandaslik standartlari en Gst diizey-
de olmalidir. Egitim sistemimiz daha iyi vatandas-
lar yaratiyor mu? Okullar, 6grencilere demokratik
yasama daha aktif katilmalarini 6greterek onlara
daha iyi birer vatandas olma niteligi kazandirabilir.
Okullanimizin daha iyi vatandas olmak icin gerekli
bilgiyi, degerleri ve aliskanliklari kazandirmadigi
mevcut ortam ve llkede olup bitenler géz 6niline
alininca ¢ok net olarak gorilecektir.

Okullarin amaclarini fazla abartmak da elbet-
te dogru degildir. Her seyden 6nemlisi, toplumun
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temel sosyallestiricileri ailelerdir ve medyanin ¢o-
cuklann tutumlarini biyik 6lclide etkiledigi cok
aciktir. Cocuklar, yazili, gorsel ve sosyal medyada
bu kadar siddet, gayri insani, fevri ve sagma igerik-
li programlar varken bariscil, erdemli ve belli de-
gerlere sahip iyi vatandaslar olarak kalabilecekler
mi? Surdirdlebilir bir gelecek yaratmak igin nite-
likli standartlar veya ilkeler olusturabilecek miyiz?
Bunlari soylerken ailelerin ve medya sorumlulari-
nin da mevcut egitim siirecinden gectigi géz ardi
edilmemelidir.

1950'lerden bu tarafa ilkemizde olup bitenler
g6z online alindiginda 6zellikle de son otuz yildir
olup bitenler vatandaslik egitiminin hi¢ ciddiye
alinmadigini, islenmedigini ve ne yazik ki 21. yliz-
yilin gerektirdigi niteliklere sahip iyi vatandaslar
yetistirilmedigi ¢ok aciktir. Her konusmaya va-
tan, millet gibi kliselerle baslamayi ciddiye almak
muamkin degildir. Zaten olup bitenler de bu tespi-
ti dogrulamaktadir.

15 Temmuz darbe girisiminden sonra halk ara-
sinda yaygin olarak dile getirilen “basimiza ne gel-
diyse, okumuslarin yiiziinden geldi” diistincesi de
maalesef cok aci ve carpicidir! Mevcut carpik, sol
beyin odakli, sayisal sézel zeka tabanli ve her tirli
hilenin anahtari olan merkezi sinav ahmakhgi ile
O0grenim goren, sinav kazanmak icin her tirlt yolu
mubah sayan, estetikten ve erdemden yoksun bu
insanlarin iyi egitimli ve iyi vatandas olduklarini
sanmak dogru olmayacaktir. Kalbin beyni olan
sag beynin beslenmedigi bireylerin vicdanli, mer-
hametli, ahlakh, diirist, erdemli olmalarini ve es-
tetik kaygilar tagimalarini nasil bekleriz? Bu konu,
detaylaryla Egitime Bakis dergisinin 36. ve 37.
sayilarindaki makalelerimde dile getirilmisti. isin
ilging tarafi 36. sayinin 15 Temmuz'dan 6nce ya-
yimlanmis olmasidir! Bu makalelerin bugiine ka-
dar ne yazik ki MEB tarafindan fark bile edileme-
mesi Uzlicl bir o kadar da tahmin edilen bir ger-
cekliktir!

Sadece 4. siniflara ve maalesef 2 saatlik bir ders
olarak konan insan Haklari, Yurttaslik ve Demokra-
sidersiyle 21.yuzyilin gerektirdigi nitelikleri kazan-
dirmak ve iyi vatandaslar yetistirmeyi ummak bize
0zgu bir g6z boyamadan baska bir sey degildir!
Ayni durum degerler ve karakter egitimi dersleri
icin de gecerlidir. Bunlarin ders olarak mifredata
konulmasinin, istenilen hedeflere ulasiimasina
asla bir katkisi olmadigi ve olmayacagi agiktir.

Universitelerin, egitim fakdiltelerinin, 6gretmen
yetistiren bolimlerinde iyi vatandaslik, degerler
ve karakter egitimi konulari mutlaka islenmeli ve
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hedeflenen degerlere bizzat kendileri sahip 6g-
retmen egitimcileri tarafindan bu degerler 6gret-
menlere kazandirilmadiktan sonra 6grencilerin
kazandirilmak istenen degerleri igsellestirmesi
ve tutumlarinda sergilemeleri beklenemez. Eger
okullarimiz vatandaslik bilgi ve becerilerini 6gret-
mekte yetersiz ise en 6nemli nedeni bu konunun
ders olarak algilanmasi, ciddiye alinmamasi, igeri-
ginin ve etki alaninin tam olarak algilanmamasin-
dan kaynaklanmaktadir. Ancak 15 Temmuz'a se-
bep olan FETO'niin devletin yapamadigini kendisi
40 yil boyunca yaparak devletin ve milletin altini
oymus ve tarihte bir benzeri olmayan bir garabeti
bu blyik millete ve (ilkeye reva gormustar!

Elbette burada vatandaslik egitimi sirasinda
demokratik degerler adina istenilen politik de-
gerlerin dikte edilmesi paradoksunun da g6z ardi
edilmemesi gerektigi ¢cok aciktir. Benim burada
savundugum 21. yiizyilin gerektirdigi temel
demokratik degerlere sahip, liniversal norm-
larda kiiresel diisiinebilen ve yerel hareket
edebilen iyi vatandaglarin yetistirilmesidir.

Egitim konusuyla ciddi olarak ilgilenenlerin
propaganda ile nitelikli egitim arasindaki farki an-
ladiklarini distiniyorum. Hicbir 6gretmen, hicbir
okul mudulri veya egitim yoneticisi vatandaslik
egitiminin icerdigi farkh degerleri tek baslarina
kazandirmaya ¢alismasi veya ciddiye almasi bek-
lenmemelidir. Bu, toplu olarak ortak bir kiiltiir cer-
cevesinde yapilmasi gereken bir faaliyet olmalidir.
Bu faaliyetleri gerceklestirecek bireylerin bizatihi
kazandirilmasi disiintilen degerlere sahip olmasi,
olmazsa olmaz en temel sarttir!

Okullarnn sadece akademik beceri ve degerle-
ri 6gretmesi gerekir gibi sacma bir dislince asla
kabul edilemez! Nasil ki mevcut bitin dinlerin
yegane amaci iyi insan yetistirmek ise egitimin de
amaci iyi vatandas yetistirmektir! lyi vatandas ye-
tistirmek diistincesinin yeterli olarak islenmemesi
kadar topluma zarar veren bir baska alan yoktur.
15 Temmuz bu gercedi bize cok aci sekilde bir kez
daha 6gretmistir!

En 6nemlidegerin TEOG, LYS, KPSS ve ALES gibi
sinavlara hazirlik ve bunlardan alinacak sonuglar
olarak gorildigu ve bu sonuclarin sonsuzlugun
anahtari gibi algilanmasi sonucu igi bos, her tiirli
hileye acik, erdemsiz, kisiliksiz, vicdansiz, merha-
metsiz ve estetik kaygilardan uzak bireylerin yetis-
mesine ve bunlarin olusturdugu bir grubun gaflet,
delalet ve hatta hiyanetle bir milleti nasil ele gegir-
me ihtirasiyla hareket ettigini cok aci sekilde hep
beraber izlemedik mi?
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Milletin halis duygularini ve ne yazik ki hemen
her politik gorusteki idareyi zaman icinde akla ge-
lebilecek her tiirll takiye yontemlerini ve dersha-
ne, sol beyin odakli ve IQ tabanli merkezi sinavlar
gibi egitim sisteminin ¢cikmazlarini da kendi kirli
emelleri dogrultusunda kullanan FETO, ilkeyi bir
girdabin icine siiriiklemistir. Bu duruma en biylk
katkiyr da dusuk adanmis, emir kulu ve kdleden
baska bir sey ¢cikarmaya yaramayan mevcut egi-
tim anlayisi katki vermistir! 15 Temmuz sonrasi
TV'lerde ilgili, ilgisiz bir stirli insan, bir stirii konu-
yu tartismis ancak isin egitim tarafi asla ele alin-
mamistir! Acaba yetkililer bu durumun farkindalar
mi?

Mevcut egitim anlayisi sonucu ortaya c¢ikan
distk adanmis bireylerin sonucta sahiplerine kole
gibi sadik olabilecekleri asla dustintilmedi. Ama
stirekli FETO liderinin nasil olur da bunca insani
arkasina taktigi bazen de bu terdr 6rgiiti liderine
fazladan gtcler yikleyerek anlattilar! Oysa yilla-
ra yayilan anlamsiz sol beyin odakli, sayisal-sdzel
tabanli egitim anlayisi ve bunun en dnemli silahi
olan merkezi yapilan sézde standart sinavlari or-
tadan kaldirin bakalim FETO'niin giicii ne olurdu?
diye sorabilen tek kisinin olmamasi ne acidir! Bu
sistemden, bir deger setine dayali diisiinen hare-
ket eden yiiksek adanmis ve demokrasiyi 6zlimse-
mis, erdemli bireyler ¢cikarmak mimkin degildir!

Vatandaslik egitimi ¢ocuklar ¢ok erken yas-
larda acik fikirli, kendini ifade edebilen, 6zgir, te-
mel insan haklarina saygil, vicdanli, merhametli,
erdemli, yasadigi toplumun degerlerine saygili
ve onlari yliceltmeyi diistinen, farkhhklara saygil,
oOtekilestirmeyen bireyler ve dolayisiyla erdemli ve
mutlu bir toplum olusturmayi amaclar. Buradaki
toplum ifadesi dar anlamiyla degil tilkede yasayan
her tirll etnik ve dini grubu kapsayan bir kap-
samda kullaniimaktadir.

Demokrasilerde, vatandaslik egitimi vatandas-
larin kendi 6zgur kararlarini alan ve onlarin sonug-
larina katlanan bireyler yetistirmeye odaklanir.
Mevcut kanunlar, vatandaslarinin daha iyi plan-
lama yapmasini ve daha adil kanunlar yapmasi-
ni asla onlememelidir. Vatandashk egitimlerinin
geregdi olan kanunlara saygi, mevcut kanunlara
korl koriine baglanma yerine onlari insan haklari
ve Ozgurliikleri idealinde daha ileriye gotiirmeye
yardimci olmalidir. insan haklari sé6z konusu oldu-
gunda, 6zgdrlikler onur, dayanisma, hosgori gibi
degerlerin Universal nitelikleri asla goz ardi edil-
memelidir.
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Ozgiir ve 6zgiin bireyler olarak kendimize say-
g1, baskalarina ve diistincelerine saygi duymayi da
beraberinde getirir. Bu disiince de birlikte yasa-
mamiza yardim eder. Bu nitelikler ister ahlaki ister
etik olarak adlandirilsinlar, her vatandas ve bitiin
toplum icin gereklidir. Bunlar hem vatandaslik de-
gerlerini hem de bireysel degerleri olusturur.

lyi vatandas olmak, farkli kiiltiirel gecmise sa-
hip bireylere saygi ve liniversal insan haklari pren-
siplerine sahip olmayi gerektirir. Bu vizyon irkgilik-
la, hosgorusizlikle, etik disi davranigla ve 6teki-
lestirmeyle basa cikabilecek tek giictiir. insanlarin
surdirdlebilir gelisimi ve icinde yasadiklar diinya
egitimin niteligine baghdir. Bu bakimdan nitelikli
vatandaslik egitimi artik herhangi bir egitim sis-
teminin ve programinin en dnemli parcasi olmak
zorundadir.

lyi vatandas yetistirmeyi hedefleyen egitim
anlayisi once bireylerde dolayisi ile toplumda de-
mokratik kulttrl gelistirip yerlestirmesi sonucu
her tiirli dogmanin ortaya c¢ikmasini engelleye-
cek ve onleyecektir. Bu degerleri kazandiran bir-
cok yol, yontem ve arag oldugu bilinmelidir. Bu
kazandirilan degerlerin gozlemlenebilir tutumlar
ve davranislar olarak sergilenmesi sarttir. ifade
yontemleri farkliliklar gosterebilir; sozll ifadeler,
cizimler, kitaplar, sarkilar, siirler, filmler, vs. bitin
bunlar demokrasi, adalet, 6zgurlikler ve barisi
yansitmanin mikemmel araclaridir.

Sonug

15 Temmuz darbe girisiminin asil nedeni egi-
tim sisteminin bir degerler setine bagh yulksek
adanmis iyi vatandas yetistirememesidir. Buna bir
de nepotizm ve diger politik yandaslk gibi hatalar
eklenince sonug da kaginilmaz olmustur!

Egitim sisteminin stirekli sol beyin odakli olma-
sl yetistirilen bireylerin itaat eden, sorgulamayan,
elestirel bakamayan, yenilige ve gelisime karsi
tavir sergileyemeyen kole ruhlu insanlar olarak
yetismesine sebep oldu olmaya da devam ediyor.
Egitim sisteminin dershane gibi bir ucubeyi ya-
ratmasi, ki bu durum maalesef kilik degistirerek
devam ediyor, koylerden kasabalardan gelen 6g-
rencilerin devletin yeterince imkan yaratmamasi
sonucu FETO gibi gizli emelleri olan gruplarin bu
cocuklara barinma ve iase imkanlari sunmasi, he-
men her seviyede ve alanda ulusal bazda yapilan
degerlendirme ve yerlestirme sinavlarinin merke-
zi yapilmasi ve merkezleri FETO gibi gruplarin ele
gecirmesi sonucu bir terdr orgitinin kirk yilda
bir devleti ele gecirme hainligine sebep oldu!
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Bu durum sadece FETO ile sinirl midir? Bence
hayir. Benzer olmamakla birlikte degisik kurumla-
rin, merkezlerin gizli ajandalarini 6zel okullar ve
buralara yerlestirilen 6gretmen kisvesi altinda-
ki elamanlari ile gegmiste oldugu gibi bugiin de
gerceklestirmeye devam ettigini goz ardi etmek
bu millete ve aziz vatana yapilan ¢ok biiytik bir ha-
inlik olur. Paranoyak olmamak kaydiyla bu konuya
¢ok ama ¢ok dikkat edilmesi gerekmektedir.

Tarihi 15. ylzyila dayansa da degisik tlkelerin
19. ylizyilldan beri tilkemizde yasal olarak okulla-
ri bulunmaktadir. Amerika Birlesik Devletleri'nin
ozellikle azinliklarin bulundugu sehir ve bdlge-
lerde actigi bazilan simdi kapali, Talas Amerikan
Koleji gibi, bazilari degisikliler olmasina ragmen
halen 6gretime devam eden, Tarsus Amerikan ve
Robert Koleji gibi okullar marifetiyle kendi diistin-
celeri dogrultusunda bireyler yetistirdigi bilinen
bir gercektir. Bunlara Alman, Avusturya ve Fran-
siz okullarini ayrica Lions ve Rotary kuliiplerinin
destekledigi ve/veya oncllik ettigi 6zel okullar
da eklenebilir. Bu okullar bugiin de 6gretim ver-
mektedir. Bunlara ilave olarak Lions ve Rotary ku-
liplerinin destekledigi ve/veya oncullk ettigi 6zel
okullar da eklenebilir. Bu okullar bugiin de 6gre-
tim vermektedir.

Sadece akademik tarafin yani sol beynin
Onemsenmesi ve sosyal alanlarin ihmal edilmesi;
erdemsiz, vicdansiz, estetikten yoksun, halkina sa-
vas ucaklarnyla bomba atabilecek kadar g6zl kor
ancak belli sinavlardan sdzde ytiksek not alan, ki
cogu hileli, ahlaki ¢coklintl icinde olan bireyler ye-
tistirildi.

Vicdan, erdem, estetik, ahlak ve manevi deger-
ler sag beynin aktif oldugu ve devreye girdigi bir
alandir ancak uzun yuzyillardir ok koti sekilde
sol beyin odakli stirdirilen egitim anlayisi netice-
sinde, maalesef goniil gozleri kapali ve merhamet
duygulari zayif hatta tamamen kdrelmis sol beyin
baskin ve test ¢ozerek meslek edinen bireylerden
olusan bir toplum insa edildi. 15 Temmuz hainli-
gine ilk baslarda 6grenim diizeyi daha disik bi-
reylerin daha siddetli karsi koymasi gdzden kagi-
rilmamasi gereken sosyolojik bir vakadir. Bu konu
ayrica ele alinmasi gereken ciddi bir sosyolojik
basliktir. Sehit ve gazilerin profilleri incelenirse bu
durum daha net bir sekilde gorilecektir.

15 Temmuz hainligi sirasinda ve sonrasinda
duydugumuzve gordiiklerimiz karsisinda“Ne oldu
bu insanlarin merhamet duygularina? Bu insanlar
nasil olur da kendi halkina savas ugagiyla saldirir?”
gibi serzeniste veya elestirilerde bulunuyoruz. Tek
erdemin, merkezi olarak yapilan sinavlari gegmek
ve istenilen yere gelmek olarak algilandigi bir sis-
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temde; merhamet, acima yani vicdanin devreye
girmesine sebep olan taraf, verilen egitim sistemi
tarafindan koreltildi hatta yok edildi! Bu sistemi
elinde bulunduranlar da bundan faydalanarak
hain emellerine ulasmaya calisti! 15 Temmuz'da
basarisizolmalariileride basarili olmayacaklari an-
lamina asla gelmiyor! Sistem boyle devam ettigi
surece kilik degistirerek farkh rollerde devam edi-
lecegi asla g6z ardi edilmemelidir. insanlarin daha
merhametli olmasinin kaynagi olabilecek ahlaki
zekanin daha az gelistigi bireylerin, sayisal ve s6-
zel zekalari ne kadar gelismis olursa olsun, insanli-
Ja katki yoniinde eksik kalacaklari agiktir.

Egitim, her zamankinden daha fazla barisi bi-
len, baris icinde yasayabilen, barisi strdiirebilen,
estetige, erdeme, etige deger veren ve kiresel
vatandashgin degerini anlayan nesiller yetistire-
bilmelidir. Bu bakimdan her bir 6grenciyi demok-
ratik bir toplumda ortak birer katimci olabilecek
becerilerle donanmis olarak yetistirmek zorunda-
yiz. Oncelikle bu degerlere sahip ve bu degerleri
kazandirabilecek 6gretmenleri yetistirmemiz ge-
rekmektedir. Hedef; akademik olarak ¢agin bece-
rileriyle donanmis bireyler ve daha iyi vatandaslar
dolayisiyla daha yasanir tlke olmalidir. Bunu basa-
rabilecek bir egitim anlayisi barisin, demokrasinin
ve adaletin de anahtari olacaktir.

2023 hedefi ve 2071 vizyonu olan yeni bir Tiir-
kiye yaratilirken mevcut egitim sisteminin sil bas-
tan ele alinmasi kacinilmazdir. Hedef 21. ylizyilin
akademik becerileriyle donatilmis iyi vatandaglar
yetistirmek olmalidir. Turkiye'nin bu kutlu ytra-
yusiine de en buylk katkiyr egitim camiasi, yani
ogretmenler ve bunlari yetistirecek 6gretmen egi-
timcileri verecektir! Var misiniz bu yola bas koyma-
ya? Var mi bu ¢1ghdi duyup harekete gececek bir
babayigit?
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Orgiitlii Dinsel Paralel Yapinin Egitim Kurumlarinda
Paralel Din
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Giris

Ozel 6gretim ve egitim kurumlari, egitimde ¢ok
onemli bir alani ifade etmektedir. Resmi 6gretimin
yaninda hem resmi 6gretimde devletin yikini
hafifletmek, hem de toplumun 6gretim ihtiyaci-
ni karsilamada 6nemli katkilar sunmak amaciyla
kurulup agilan 6zel 6gretim okullari, aslinda 6gre-
timde kalitenin arttinlmasinda ¢ok, dnemliislevler
gormeleri beklenen kurumlardir.

Bu makalede orgutli dinsel Paralel Yapi'nin
okullarinda “paralel din"in boyut ve yansimalarini
anlamak ve anlamlandirmak amaclanmaktadir.
Konu oldukca 6nemlidir ve giinceldir. Devlet ve
hikimetin teshis ve tespitiyle 15 Temmuz kanli
darbe ve i¢ savas girisiminde sorumlu aktor, ba-
sina cesitli sifatlar eklenen Giilen “cemaat”i ve
“hareket”idir veya onun mensuplaridir. Dolayisiyla
yaklasik elli yillik bir ge¢misi olan bu yapi ve orga-
nizasyonun genislemesi, bliyiimesi, derinlesmesi,
kiresellesmesi, siyasallasmasi ve burokratiklesme-
sinde en 6nemli araci olan okullari ele almak, hem
de“paralel din” yonuyle incelemek, cok mithimdir.
Bu kiiresel mesiyanik darbeci paralel din hareketi-
ni (Bkz. Okumus 20144, 2014c, 2014d) yerel, ulusal
ve kiresel 6lgekte ortaya koydugu varlikla dogru
anlamak icin onun egitim ve 6gretim anlayisi ve
pratigine ve genel egitim-6gretimi icindeki para-
lel din egitimi-6gretimi anlayisi ve pratigine bak-
mak gerekir.

iste bu calismada Paralel Okullarin gériinme-
yen/gizli, aslinda paralel din boyutu ele alinmak-
tadir. Paralel Yapi'nin okullarindaki ve yurtlarinda-
ki kendine 6zgi din 6gretimi ve egitimini, “Paralel
din egitim-6gretimi” ifadesi en iyi sekilde anlatan
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ifade olarak disinilebilir. Paralel din 6gretimi
ifadesinin biri acik/goriinen, digeri gériinmeyen
olmak Uzere iki vechesi vardir. Paralel Yapi, genel
anlayisina ve paralel kavramsallastirmasinin an-
lam icerigine uygun olarak din 6gretiminde de bir
aclk, imaja dayali, gosterisel ve gosterissel (Oku-
mus 2016c ve 2016d), bir de gériinmeyen boyuta
sahiptir.

Kiiresel Mesiyanik Orgiitlii Paralel Dinsel
Yapi

Kiresel mesiyanik 6rgiitlii paralel dinsel yapi
ifadesi, genel anlamda; ana dini yapi icinde ortaya
¢ikan, fakat kendinianayapinin diger insani, siyasi,
sosyal, dini unsurlarina paralel olarak konumlan-
diran, hatta ana yapinin yerine koyan organize ol-
mus dinsel grup, hareket veya cemaatlerin kiiresel
Olcekte konumlanislarini icerir.

Mesiyanizm/mehdicilik; Mesih, Mehdi veya
baska bir isimle ifadesini bulan bir kurtarici fikriyle
hareket eden ve insanlari mevcut kot durumdan
kurtaracak bir mehdi inancina sahip olan mesih-
¢i veya mehdici anlayistir. Daha kisa bir ifadeyle
mehdicilik, ilahi bir kurtaricinin, bir Mehdi'nin,
bir Mesih'in insanlari kurtaracadi inancidir. Bir-
¢ok dinin sosyolojisinde ve teolojisinde bu inan-
cin varligi bilinmektedir. Bir mesiyanik hareketin
mensuplari, icinde bulunduklari sartlarda bir kur-
tariclya ihtiyag olduguna, o kurtaricinin yolundan
gidilmesi gerektigine, kurtaricinin herhangi bir
zamanda gelecegine, hatta belki kendi liderlerinin
kurtarici olabilecegine/olduguna ve o kurtariciya
tabi olanlarin kurtulusa erebileceklerine inanir-
lar. Mehdi inanciyla yola ¢ikan insanlarin meyda-
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na getirdigi bir dinsel hareket, hosnut olmadigi
mevcut durumdan kurtulmak igin gesitli yol ve
yontemler izler, stratejiler gelistirir. Mevcut duru-
mu degistirmek ve kendi istedikleri bir durumu
meydana getirmek icin gelistirdikleri stratejileri
izlerler. Kimi Mehdici hareketler, degisim strateji-
lerini sertlik Gizerine kurarken, kimileri yumusaklik
Uzerine kurarlar. Fakat son tahlilde Mehdici hare-
ketler, insanligi kurtarma hedeflerine erismek icin
var glcleriyle calisir ve miicadele ederler (Okumus
2014d).

Paralel Yapi Hareketi'nin kiiresel dinamikleri
ile baglantilari itibariyle kiiresel boyutlari dikka-
te alindiginda, kiiresel mesiyanik orgutli paralel
yapi1 oldugu ve ortaya koymaya calistigi darbe gi-
risimlerinin de kiiresel mesiyanik darbe girisimleri
oldugu gorilup dastndlebilir.

Fethullah Gilen’in

calismis “ilimh islam &rgitlenmesi“dir (Okumus
2016b).

Paralel Yapinin Okullarinda Paralel

Ogretim ve Egitim

Paralel Yapi, dinsel yapisini istihdam ederek
genel itibariyle Tlrkiye'de ve diinya ¢apinda gittigi
her yerde paralel egitim ve 6gretimlerini insanlara
kabul ettirmek, okullarini ve programlarini insan-
lar katinda gecerli hale getirmek ve onaylatma igin
dini mesralastinma (Berger 1967; Okumus 2015;
Adams ve Mikelson 1987; Okumus 2003, Okumus
2005) basvurmuslardir. Tarih boyunca en guglii
mesralastirm araci olan dinden yararlanmiglar ve
dini mesrdlastirnmin din istismarina acilan kapila-
rini iyi degerlendirmis, kullanmiglardir.

Gosterisci  dindar-

likla 6zdeslesen bu

liderliginde 50 yili as-
kin bir sliredir faaliyet
gOsteren Paralel Yapi,
dinyanin neredeyse
her yerinde o6rgiitlen-
mis biyuk bir kiresel
dinsel cemaat hareke-
tidir. Bu hareket, kiire-
sel gui¢lerin planlarina
uygun olarak islam’a
karsi islam projesinin
en glcli uygulama-

kanli darbeci terorist
mesiyanik yapi, aslina
bakilirsa kiresel 6lcek-
te din istismar kavra-
miyla 6zetlenebilecek
bir tutum, davranis ve
iliski bicimiyle kendini
sahnelemektedir. Bi-
lindigi gibi ekonomi,
siyaset, egitim ve kil-
tlr gibi sosyal hayatin

larindandir, belki de

en glclisudir. Sosyolojik anlamda paralel din
olarak pozisyon alan bu 6rgutli dinsel yapi, din-
ya capinda “alternatif islam” projesi kapsaminda
piyasaya surilen ve uzun bir suredir basta Turki-
ye olmak Uzere bir¢ok Ulkede siyasal, ekonomik,
hukuksal, dinsel, glvenliksel, ailesel vs. gli¢ elde
etmis uluslararasi din istismarcisi terorist bir orga-
nizasyondur.

Paralel Yapi, “alternatif din-i islam projesi’ni
hayata gecirirken kiiresel gliclerin destegiyle tam
bir din mihendisligi stratejisi izleyerek gittikleri
bitin Ulkelerde Mislimanlar UGzerinde baskici,
dayatmaci, jakoben bir din dayatmasiyla kendi
din anlayislarini dikte etmis; hizmet, himmet, din,
kardeslik, cemaat, abi, abla, peygamber, kurban,
sadaka, zekat gibi en temel islami degerleri istis-
mara yeltenmis, bu kavramlarin i¢ini bosaltmaya
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bitun alanlarinda ken-
dini gosterebilen istis-
mar, din alaninda da ortaya ¢ikabilmektedir. Din
alaninda ortaya ¢ikan istismar, yani din istismari
ise; dini suistimal etme/kullanma, din sémurdsu
yapma, dini menfaati icin arag¢sallastirma, dini asil
maksatlarinin disinda kullanma, dine, dinfinang ve
duygulara haksiz ¢ikar elde etmek amaciyla atifta
bulunma, dini bir seye alet etme, dini degerleri
kullanarak toplumdan maddi veya manevi ¢ikar
saglama, Allah adini kullanarak ¢ikarlar elde etme
gibi manalara gelir. Din istismari, bir tir din tacirli-
gidir. Din istismarcisi, din (izerinden c¢ikar elde et-
meyi amaclayan, tabir caizse dini, dinin hikimle-
rini veya dini kural ve degerleri kendi ¢ikari ugruna
satan kimsedir. islam filozofu Kindi'nin ifadesiyle
hayvani nefislerinde yer eden haset kiri ve diisiin-
ce ufuklarini kusatan karanlik, din istismarcilarinin
hakikatin nurunu goérmelerini engeller. Saldirgan
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ve zalim diisman olarak bunlar, haksiz yere isgal
ettikleri makamlari korumak icin elde edemedik-
leri ve cok uzaginda bulunduklari insani erdemle-
re sahip insanlar kiiciimserler. Amaglari makam
ve mevkilerin basina gegmek ve din tacirligi yap-
maktir. Gercekte onlar, dinden yoksundurlar; zira
bir seyin ticaretini yapan onu satar, sattigi ise artik
kendisinin degildir. Gosterisci dindarlikla temaytiz
eden Paralel Yap, bir din istismari organizasyonu-
dur. Kiiresel mesiyanik mehdici bir 6rgitli dinsel
yapi olarak Paralel'in kendisi, bizzat kiiresel bir din
istismari projesi olup buna uygun olarak Muslu-
manlari istismar eden din goriinimli sekiler bir
yapisallik arz etmektedir (Okumus 2016d).

Paralel Orgiitlii Dinsel Yapi dyle bir drgittiir ki,
hedeflerine erismek icin ortaya koyduklari islam’a
uygun olmayan bazi tutum ve davranislaridahidin
ile mesrulastirma yoluna gitmislerdir. Toplum m-
hendisligi yoluyla din anlayiglarini topluma empo-
ze eden, baski yoluyla kabul ettirmeye calisan din-
sel yaplilar, gli¢ ve iktidara, diinyevi glice erismek
icin cok cesitli stratejiler izlerler. Bunlardan biri,
her tiirlii gayr-i mesru araci dahi megrulastirmak-
tan kacinmamaktir. icinde bulunulan sosyal ortam
nasil ise ona gore hareket etmek, bu tir 6rgutli
dinsel yapilarin en énemli 6zelliklerinden biridir.
icki icmek, faiz yemek, tesettiirden uzak durmak,
calmak, kopya ¢ekmek, insan oldiirmek, santaj
yapmak, santajla tehdit etmek, dinlemek, gozet-
lemek vs., gerekli gorildiginde bu tir dinsel or-
ganizasyon veya orgutlerin, kendi menfaatleri icin
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yapabilecekleri ve de yapabildikleri gayr-i mesra
islerdir. islam’a karsi islam projesi Paralel Cemaat,
yaptiklariyla her tirlt gayr-i mesru araci mesru
gordugini ortaya koymustur (Okumus 2016b).

Butlin bu anlatilanlardan sonra denilebilir ki,
Paralel Yapi, okullarinda, yurtlarinda ve dersanele-
rinde gizli ve acik olarak uyguladigi 6gretim prog-
ramlarini, ders calisma yontemlerini, ders mater-
yallerini, ara¢ ve gereclerini, kendi politikalarina
hizmet eden yayinevleri ve yazarlarin ¢ikardigi
kitaplari din ile mesrulastirma yoluna gitmislerdir.

Paralel Yapinin Ogretim Kurumlarinda
Paralel Din

Paralel Dinsel Orgitli Yapi, dogasi geregi
okullarinda, yurtlarinda, dersanelerinde, dernek-
lerinde, vakiflarinda ve evlerinde egitim-6gretim
programlarinda din boyutunu paralel mantikla,
biri kamuya acik goriinen boyutuyla, digeri ise
goriinmeyen, kapali boyutuyla yiriitmeye 6zen
gOstermislerdir. Bu yapi, egitim-6gretim program-
larinda uyguladiklar din 6gretimi ve egitimiyle,
kendi aralarinda 6grencileri toplumdan ayristira-
rak kildirdiklari namazlarla vs. tam bir paralel din
programi yuritmuslerdir ve oyle de devam et-
mektedirler. Ozellikle din egitim ve dgretimlerin-
de lider ve rehberleri Gilen'in kitaplari, vaazlari,
konusmalari ve onun onayladigi yayinevlerinden
cikan kitaplari, temel kaynaktir. Kiiresel 6lgekte
farkli dillerdeki egitim ogretimlerinde yaptiklan
budur.

Belirtmek gerekir ki, dine karsi din, dogru dine
karsi cikarilan tahrif edilmis dini, dogru dini istis-
mar ederek insanlari ezen, zayiflatan, uyusturan
ve halka zulmedenlerin istismar ve zullimlerini
mesrulastiran dini ifade etmektedir. Burada dine
karsi dinden maksat, sosyolojik diizlemde dinin
bazi mensuplarinin baska bazi mensuplarina karsi
konumlanmasi, bir anlamda dindarlara karsi din-
darlardir. Tarihte ve glinimizde buna bircok or-
nek getirilebilir. Tarihte bircok din, tarikat, hareket,
paralel din ve dine karsi din konumundadir. GUnu-
miizde ise kiiresel aktor ve kurumlarin projelendir-
digi ihmli islam, Avrupa islam’, Amerikan islam’,
Tiirk islam’i gibi paralel islamlarin, daha dogru bir
ifadeyle paralel islam’in étesine gecip islam’a karsi
islam haline gelen dini doktrin, pratik veya hare-
ketlerin ve bu islam’a karsi islam’a uygun olarak fa-
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aliyet gosteren bir takim dini akim ve hareketlerin
varhgi bilinmektedir. S6ziin 6z 17 Aralik ile birlik-
te baslayan sirecte yasananlar ve 15-16 Temmuz
ic savas girisimi, sosyolojik anlamda dindarlara
karsi dindarlar denilebilecek bir olaylar bitlinlne
isaret etmektedir. Paralel din, sonucta dindarlara
karsi dindarlar cikarir pozisyona gelmekte ve bu
pozisyonda dindarlar eliyle dindarlar basarisiz ki-
linmaya, kotu gosterilmeye ve iktidardan alasagi
edilmeye calisiimaktadir. Gortintise bakilirsa bu
stirecte darbe girisimlerine destek olan dini hare-
ketin kimi mensuplari veya sorumlulari, kendileri-
ne verilen rollerle, kendi dini anlayis ve amaclari
dogrultusunda kendilerinde olmayan imkanlara
sahip olan kimi dindarlara karsi miicadele ver-
mekte ve Recep Tayyip Erdogan liderligindeki ik-
tidari disiirmeye gayret etmektedirler.

islam icinde dine karsi din, yani alternatif is-
lam projesi olarak ortaya cikan Paralel'in islam’a
karsi islam siyaseti sadece Tiirkiye'de degil, bitiin
diinyada uygulamaya konulmustur. Ancak liderin
liderligi ile, Diyanet'in ezan ve salasi esliginde hal-
kin tarihi direnisi sayesinde akamete ugratilan bu
hareket, Turkiye'de ciddi bir zaafiyete ugratiimis-
tir. Bu yenilgiyle bltiin diinyada bu dine karsi din
projesinin basarisizliga mahkum olacagini 6ngor-
mek mimkundur (Okumus 2016b).

Bu din istismarcisi Paralel Yapi, din istisma-
rint Allah'in adini kullanarak gerceklestirmistir.
Allah’in adi ile insanlari aldatma yoluna gitmisler-
dir (Kur'an, 31/Lokman 33; 35/Fatir, 5. Ayrica bkz.
57/Hadid, 14). Genel olarak din istismarinin tarih
boyunca insanhg, kitleleri etkiledigi sdylenebilir.
Toplum icinde bazi insanlar, 6zellikle de seckinler
din istismari yoluyla toplumun cesitli kesimlerin-
den yararlanma yoluna gitmislerdir. Devletler ve
yonetici elitler de insanlar katinda egemenliklerini
surdirme noktasinda dinden veya dince kutsal sa-
yilan seylerden istifade edebilmis ve edebilmekte-
dirler. Din istismarinin bu sekilde islerlik kazanma-
si, etkin ve etkili olmasi, dinin megsrdlastirm giici
ve isleviyle yakindan ilgilidir.

islevlerine indirgenemeyecek olan, fakat pek
coktoplumsalislevibulunandinin,enénemliboyut
ve islevlerinden biri mesralastirim, yani mesrdiyet
kazandirmadir. Denilebilir ki dini mesralastinmin
din sdmirisl veya istismarina acik bir yoni bu-
lunmaktadir. Bireysel davranislardan toplumsal ve
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siyasal iliskilere kadar hayatin hemen her alaninda
bir sekilde yapilanlari rasyonalize etmek, kendini
kabul ettirmek, iktidar sahibi olmak veya iktidari
pekistirmek gibi amaclarla dini mesralastirim ya-
pilabildigine gore ayni sekilde din istismari da ya-
pilabilmektedir. Din istismarcilari, genellikle dini
mesralastirnmin istismara acik yonana kullanirlar.
Din istismari yapanlar veya dini kotiiye kullanan-
lar, maddi veya manevi cikarlari ugruna sergile-
dikleri davranislari insanlar katinda iyi ve mesr(
gostermek, hakhlastirmak veya izah etmek icin bu
davranislara bir takim kiliflar veya gerekceler uy-
dururlar. Kilif uydurma veya iyi gerekceler bulma,
insanlari onlarin yaptiklarinin dogruluguna ve ge-
cerliligine inandirma ve boylece istismarlarini ger-
ceklestirmede etkili bir yol olarak gorilmektedir.
Paralel Orgiit, dinin mesrulastirma boyut ve islevi-
ni kullanarak yaptigi din istismarini adeta sonuna
kadar goturmdastur.

Gosterisci, glice dayall, otekilestirici, dini ay-
rimcilik yapan, her tirli araci megrulastiran, go-
zetleme ve denetleme isi yapan, ilmi esas almayip
orgutlu hiyerarsik yapi temelli ¢alisan “Kiresel
Mesiyanik/Mehdici Orgiitlii Paralel Dinsel Yapl’,
hizmet ve hosgoru kavramlari da dahil bir¢ok dini
kelime, kavram ve konuyu gosterisci dindarligi ve
din istismarinin bir parcasi kilarak hem Tirkiye'de
hem de diinyanin diger bircok Ulkesinde insanla-
rin karsisina cikarilmis islam’a karsi islam projesi
Grdna bir dini gorinimli gosterisci istismarci 6r-
glttir. Kendini hedefledigi glic merkezli hakimi-
yete eristirmede her tiirll araci megrilastirmaktan
kacinmayan bu yap, islam dininin temel inang,
ilke, helal ve haramlariyla asla uyusmayacak ka-

EGiTiM-BiR-SEN



Orgiitlii Dinsel Paralel Yapinin Egitim Kurumlarinda Paralel Din

bul, tutum ve davranisiyla her tiirlii gosterisciligin
sahteciliginin varacagi son gibi kendi eliyle kendi
sahteciligini ortaya koymus ve dolayisiyla kendi
sonunu hazirlamistir. Bu gosterisci dinsel Paralel
Yapinin 15 Temmuz gecesi tesebbis ettigi kanli
darbe ve i¢ savasa karsi Tirkiye'nin ortaya koydu-
gu tarihi direnis ve devrimci durus, s6z konusu ha-
reketin yapayligini, gosterisciligini, istismarcihigini
apacik sergilemistir (Okumus 2016b).

Bu hareket, mensuplarinda ve etki alanlarin-
daki insanlarda butln bu hususlar icerecek din-
sel zihniyeti olusturmak icin hareketin liderliginin
basta kendi kitaplari ve sozleri olmak lizere belir-
ledigi kaynaklarla kendine 6zgi 6gretim ve egitim
yontemleri izleyerek israrci ¢abalara girismistir.
Bunda ciddi dlcliide bazi basarilar da elde ettigini
soylemek mimkiinddir.

Askeri, polisi, 6grencisi, memuru vs. hareket
mensuplarinin ortaya koydugu kanli darbe girisi-
mi, yaptigi silahli, helikopterli, savas ucakh, tankh
tifekli saldirlar ve katliamlar, s6z konusu basariyi
gostermektedir. Ne mutlu ki genel olarak toplumu
etkilemede basarili olamamislardir.

Sonuc ve Degerlendirme

Ozelde Tiirkiye, genelde ise biitiin Miisliiman-
lar icin bir kotuliik problemi ve ciddi bir imtihan
olan Org(itlii Paralel Dinsel Yapi, acik ve kapali, g6-
rinen ve gériinmeyen egitim-6gretim programla-
riyla ve bu programlarin icinde veya yaninda agik
ve kapali, gorlinen ve goériinmeyen dini program-
lanyla dikkat cekici bir organizasyon olarak karsi-
miza ¢ikmaktadirlar.

Paralel Yapi, okullarinda toplum nezdinde,
ogrenciler ve velileri katinda din 6gretimi ve egi-
timlerinde kendi hedeflerine erismek Uzere dini
mesralastinm araci olarak devreye sokma (Oku-
mus 2005 ve 2003) konusunda 6nemli basarilar
elde etmislerdir. Bu basariyladir ki calismalarinda
¢ok ciddi mesafeler almislardir.

Paralel Yapi'nin egitim kurumlarinda, okulla-
rinda, dersanelerinde, yurtlarinda, evlerinde, der-
neklerinde, vakiflarinda, cesitli birolarinda, dev-
reye soktuklari din egitimi-6gretimi program ve
faaliyetleri, kendi mensuplari haline gelmis olan
insanlarin zihniyet duinyalarini sekillendirmistir.
Fakat halk, ferasetini g0Osterip tercihini ana dini
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blinyeden yana koymak suretiyle oyunu bozmus,
o yaplyl mahkum etmis, darbesini basina gecir-
mis, paralel dinin daha ileri gitmesinin 6niline geg-
mistir.
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Giris

Turkiye'de 6zel 6gretim s6z konusu oldugunda
ozel okullar, 6zel kurslar, stirict kurslari, 6zel 6g-
retim merkezleri, 6zel yurtlar, 6zel etiit merkezleri
gibi insan ve madde kaynaklari giderlerinin 6zel
girisimciler tarafindan karsilandigi ancak insan
kaynaklarinin calisma izin onaylari, denetimleri
ve uygulanacak program acisindan devlet okulla-
rinda gecerli olan yasal metinlerin gecerli oldugu
okul ve kurumlar akla gelmektedir. Diger bir ifade
ile okulun isletilmesi ile ilgili masraflar 6zel girisim-
ciler tarafindan karsilanmakta; uygulanacak prog-
ram, personelin ¢alisma onaylari, yasal metinlere
hangi diizeyde uyulduguna iliskin denetimleri
Milli Egitim Bakanhginin yetkisinde ve kontro-
lindedir. 2010’lu yillara kadar il ve ilce muddirleri
devlet okullarinda oldugu gibi 6zel okullardaki
O0gretmen ve yoneticilere de sicil notu vermektey-
di. Okullarda ne yapilacagi, kim tarafindan yapila-
cagi ve hangi sinirlar icerisinde hareket edilecegi
bakanlik tarafindan belirlenmekte, 6zel okul sa-
hipleri sadece islerin nasil yapilacagi konusunda
kismi inisiyatif sahibi olabilmektedir. Bu haliyle
Turkiye'deki 6zel 6gretim, bir anlamda ‘6zel’ goru-
nUmli ‘resmi’ 6gretim olarak da tanimlanabilir.

Ozel 6gretim kurumlarin hareket alaninin bu
kadar sinirli olmasi 18. ylizyilda ortaya ¢ikan ve
cumhuriyetin kurulusunda temel parametre ola-
rak kabul edilen ulus devlet anlayisi ve modern-
lesme projesi ile yakindan ilgilidir. Fransiz ihtilali
ile diistinsel yapisini olusturan, sanayilesme ile de
toplumsal ve teknolojik boyutunu tamamlayan
modernlesme projesi ulus devletler eliyle merkezi
politikalari Glkenin her kdsesine tasiyarak ulusal bir
biling ve toplum olusturmayi hedeflemistir. Bunu
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da insanhgin o zamana kadar ulastigi en son bi-
limsel ve teknolojik gelismeler ile Fransiz Devrimi
sonucu tek dogru olarak kabul edilen sekiiler ve
materyalist bir diinya goriisiiniin trlind olan po-
zitivist paradigma ile gerceklestirmeye calismistir.
19. ylizyilhn ikinci yarisindan itibaren Tanzimat ile
baslayan batiilasma ve modernlesme adimlari
1923 yilinda Cumhuriyetin kurulusu ile yasal bir
zemine kavusmus, bitin kurum ve kuruluslari
eliyle tlke sinirlar igerisinde ulus devlet merkezli
politikalar uygulanmaya koyulmustur. Bunun so-
mut anlami sudur: Tirkiye Cumhuriyeti sinirlari
icerisinde butlin vatandaslar ile kurumlar, kurulus
felsefesine uygun olarak pozitivist, sekiler, mo-
dern ve batici bir anlayisla yeniden formatlanacak
ve boylece yeni ve ¢agdas bir toplum olusturula-
caktir. inkilaplar, atilan adimlar ve batililasma yo-
lunda ortaya ¢ikan bitlin yeni kurumlar bu anlayi-
sa dayanmaktadir. Egitim, tek elden ve devlet eliy-
le bu adimlarin tasiyicisi olarak topumun sekillen-
dirilmesinin ve modernlestirilmesinin en énemli
ve temel araci olarak gorilmustur. 21. ylizyilin son
ceyreginden itibaren kiresellesme, AB siireci gibi
disa acilmanin da etkisiyle 6zel egitim kurumlar
acllmaya baslanmis, ancak devlet okullarinin tasi-
digi ideolojik modernlestirme misyonu 6zel okul-
lar icin de zorunlu hale getirilmistir. Bugiin 6zel
ogretim kurumlarinin tipki bir devlet kurumu gibi
hareket etmek zorunda kalmasinin temel dayana-
g1 1924 yilinda cikarilan ve butin egitim-6gretim
kurumlarinin devletlestirildigi Tevhid-i Tedrisat
Kanunudur. Bu kanun ile yerli ve yabanci kisilerce
finanse edilen ve merkezi kontroliin oldukga si-
nirli oldugu mahallelerde, tasrada ve merkezdeki
mektepler ile azinlik ve yabanci okullarn tek elde
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toplanarak Maarif Vekaletine devredilmistir. Hala
gecerliligini koruyan ve bes maddeden olusan bu
kanun tlke sinirlar icerisinde egitim 6gretim su-
nan bitin kurumlarin devletlestiriimesini temel
almaktadir. 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumlari
Kanunu ve bu dogrultuda hazirlanan yonetmelik
ile 6zel 6gretim kurumlarinin uymasi gereken hu-
suslar ayrintili olarak belirlenmis; uygulayacaklari
program, calistiracaklari personel, tabi olacaklari
mevzuat ve denetim konularinda Milli Egitim Ba-
kanligi tam yetkili kiinmistir.

Yarurltkteki kanunlar ve bunlarin temel daya-
nak noktasi olan anayasa egitim ve 6gretim yetki
ve denetimini tam anlamiyla bakanhga vermekte,
Ozel girisimcilere oldukga sinirli bir alan agmak-
tadir. 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat, 1949 tarih ve
5442 sayil il idaresi

devredilmesi devlet acisindan 6nemli ve rasyonel
bir adim iken sadece 6grencilerden alinacak Uc-
retler ile bunu finanse etmek durumunda kalacak
girisimciler icin pek rasyonel gériinmemektedir.
Okullarda fark yaratabilmek icin program ve ye-
nilikler konularinda 6zel girisimcilere gerekli ini-
siyatif taninmamakta ve yasal mevzuatin sadece
Ulkenin ve toplumun temel bazi oncelikleri ile
sinirlandiriimasi yerine 6zel girisimcilerin bu ala-
na yatirnm yapmalarini engelleyecek diizeyde ki-
sitlama ve burokrasi mevcuttur. Bu haliyle kiigiik
Olcekli bir isletme veya atolyeye yatirnm yapmak
daha rasyonel ve problemsiz goriinmektedir.

Egitim ve 0gretimin hedefi Ulke insanina 6n-
celikli olarak istenen sosyal, kiltiirel ve siyasal
degerleri kazandirmaktir. Daha 6z bir ifade ile

Ulke insanina maddi

Kanunu, 1961 tarih ve
222 sayiliilkégretim ve
Egitim Kanunu, 1973
tarih 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu
gibi egitim, ogretim
kurumlarinin  isleyisi
ve yoOnetimiyle ilgili
yasal  mevzuatlarda
devletin, bakanligin ve
mdlki idarelerin goreyv,
yetki ve sorumlulukla-
rinin alti gizilmektedir.
Egitim sisteminin ge-

ve manevi hedefleri
kazandirmak egitim
bakanhginin  temel
gorevidir. Bu da egitim
programlari, gelenek-
sel ifade ile miifredat-
la mumkindir. Yani
Ulkedeki  insanlarin
hangi ideal ve ilkelere
sahip olmasi isteniyor-
sa, egitim programla-
rina ona uygun hedef
ve davranislar yerles-
tirilerek  6grencilere

nel cercevesi, sinirlari

kazandirilmaya c¢alisi-

ve temel ilkeleri bu

kanunlarla belirlenmis, 2007 tarih ve 5580 sayil
Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu ve bu kanunun
uygulama basamaklar olarak 2013 yilinda giin-
cellenen yonetmelik ile de 6zel 6gretim kurumlar
ile ilgili ayrnintil hususlar agiklanmistir. Bir anlamda
egitim bakanliginin tekeline verilmis olan egitim
ogretim etkinlikleri icin 6zel girisimcilere sadece
resmi politikalarin tasiyicisi olma roli taninmakta,
bunun disinda inisiyatif kullanabilecekleri bir alan
birakilmamaktadir. Son yillarda biitceden en faz-
la payin egitime ayrilmasi 6nemli olmakla birlikte
bunun énemli bir kisminin personel giderleri ve fi-
ziki donanim icin harcanmakta, egitimin niteligini
arttirmaya cok fazla kaynak kalmamaktadir. Dev-
letin egitim butcesinin blyik kisminin personel
ve fiziki donanim icin harcandigi distnaldigin-
de ve bu ylkin 6zel 6gretimde 6zel girisimcilere
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lir. Bir bilgisayar veya
makineyi programlar gibi yeni yetisen nesilleri de
programlamaya, onlari hayata hazirlayacak bilgi,
beceri ve davranislarla donatmaya calisilir. Prog-
ram ne kadar glincel, hayata donik ve kapsaml
ise yeni yetisen nesiller de o 6l¢lide donanimli ye-
tistirilebilir. Diger bir ifade ile yetistirmek istenen
cocuklarin ve genclerin donanimi, yetkinligi, sos-
yallesmesi ve Ulki sahibi olmasi 6gretim progra-
minin c¢apl ile dogru orantihdir. Kotl hazirlanmis,
glincel olmayan, insanlarin beklenti ve ihtiyacla-
rini karsilamakta yetersiz, toplumun gelenekleri-
ne ve degerlerine yabanci bir program ile kaliteli
ve sorumlu nesiller yetistirmek miumkiin degildir.
Ogrencilerin niteligi, programin niteliginden daha
fazla olamaz. Gorildigu gibi egitim 6gretimin ka-
litesi, bir anlamda 6gretim programinin kalitesine
baghdir. Ulkeler arasi sadece sinav sonucuna da-
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yali karsilastirmanin ne kadar aldatici ve ylzeysel
oldugunu hatirlatmakla birlikte, aslinda farkin uy-
gulanan programdan ve uygulayicilardan kaynak-
landigini ifade etmek gerekmektedir. Bu noktada
Turkiye'de 6zel 6gretimin “6zel gorinimli resmi
Ogretim” olarak tanimlanmasinin temel sebebi
girisimcilere kendi bilgi, beceri ve esnekliklerini
kullanabilecekleri bir alan birakmamasi, oldukca
sinirli olmasi gereken milli ve toplumsal dncelikler
yerine her seyin mevzuatla belirlenmesinden kay-
naklanmaktadir. Rekabet edebilecek ve emsalle-
rine gore daha donanimli bireyler yetistirebilmek
icin program ile ilgili bazi yetkilerin hem 6zel hem
de devlet okullarina devredilmesi gerekmektedir.

Ozel Ogretimle ilgili Son Yillarda Atilan
Adimlar

Ozel dgretim kurumlarini ilgilendiren bazi
onemli yasal degisikliklerin ve adimlarin son yillar-
da atilmaya baslandigini ve kamuoyunda siklikla
tartisildigini gérmek mimkiindir. Bunlar icerisin-
de One cikan iki onemli adim dershane adi verilen
kurumlarin kapatilmasi ve 6zel okula ¢cocuklarini
gonderen ailelerin belirli oranlardaki okul Gcreti-
nin devlet tarafindan karsilanmasi sayilabilir. Bu
adimlarin toplumsal ve siyasal agidan anlamlar
Uzerinde durmak gerekmektedir.

2014 tarih ve 6528 sayili Milli Egitim Temel Ka-
nunu ile Bazi Kanun ve Kanun Hikminde Karar-
namelerde Degisiklik Yapiimasina Dair Kanun ile
1973 tarihli 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu
ile 2007 tarihli 5580 sayili Ozel Ogretim Kurumla-
rit Kanununda degisiklik yapilarak 6nemli kararlar
alinmis (Resmi Gazete, 2014) ve dershane olarak
bilinen paralel 6gretim kurumlari kapatilmistir.
Ogrencilerin merkezi sinavlarda daha hizl test ¢6-
zebilmesine ve rakiplerinin 6niline gecebilmesine
yonelik kurslar olarak ortaya ¢ikan dershane siste-
mi zorunlu egitim, okullagma ve 6grenci sayisinin
artmasiyla birlikte tam anlamiyla paralel 6gretim
kurumlarina dontismustir. Orta okuldan itibaren
ogrenciler hafta ici okula, hafta sonu dershaneye
devam etmeye baslamis ve neredeyse bu durum
sinavlara girecek butiin 6grenciler icin zorunluluk
haline gelmistir. 1980'li yillardan sonra ¢ogalmaya
baslayan ve neredeyse egitim 6gretim sistemi-
nin asli unsuru haline gelmis olan dershanelerin
kapatilmasi énemli tartismalari da beraberinde
getirmistir. Lise ve Universite dncesi sinavlara ha-
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zirlanan 6grencilerin mutlaka dershaneye gitmesi
gerektigi yoninde kamuoyunda bir algi olusturul-
mus, aileler maddi durumu ne olursa olsun ¢ocuk-
larini bir sekilde dershaneye gdondererek manevi
sorumluluktan kurtulmaya yonelik bir baski his-
setmeye baslamistir. Milyonlarca 6grencinin girdi-
gi rekabete dayali sinavlarda diger 6grencilerden
bir adim 6ne ge¢gmeye ve daha ¢ok soru isaretle-
meye dayali anlayisin Griind olan dershane yapisi
egitim sisteminin bosluklarindan yararlanarak sis-
temde kendisine 6nemli bir yer edinmis ve para-
lel 6gretim kurumlar halini almistir. Ogrencilerin
sosyallesmesine ve hayata hazirlanmasina yonelik
bir egitim hedefi olmadig gibi yarismaya dayali
sinav sisteminin bir sonucu olarak 6grencileri me-
kaniklesmeye, daha kisa zamanda daha fazla soru
¢6zmeye ve bir anlamda yaris atlarina indirgedigi
icin her gecgen giin biyiyen bir sorun yumagina
dontsmustlr. Devletin bolgeler, sehirler ve mer-
kezler olceginde sunamadigi esit egitim, 6grenci
ailelerinin sosyal, kiilttirel ve ekonomik durumla-
rina bagh olarak gorlinlste dershane sistemiyle
otomatik olarak dengeleniyor gibi gosterilmis,
sosyo-ekonomik ve kiltirel yapidan kaynaklanan
esitsizlikler dogrudan egitim sistemine yansiyarak
dezavantajli aileler icin var olan aci giderek biiyu-
mdastir. Okulda yeterli egitim 6gretim alamayan
veya bu olanagi bulamayan orta veya distik gelirli
bir 6grenci bir sekilde dershaneye devam ederek
Universiteyi kazanabilmektedir; ancak bu durum
istisna olabilecek kadar sinirli 6rneklerdir; zira bi-
yuk oranda zaten sinavlari kazanabilecek diizey-
deki 6grenciler dershaneye devam ederek daha
iyi yerleri kazanabilmektedir. Sinav sonrasi yapilan
reklamlarda en iyi okullara devam eden 6grencile-
rin kazandigi dereceler ve girilen puani en yliksek
okullar Uzerinden bir algi olusturularak toplum
yaniltiimaktadir. Ancak dershanelerin kapatiimasi
sorunun sadece goriiniiste ve gegici bir ¢6ziim ni-
teligindedir; orta ve uzun oSlcekte etlit merkezleri,
Ozel dersler, kurs merkezleri olarak dershane siste-
mi baska isimlerle kendini yeniden Uretebilecektir.
Bu durum hazirlanan bir raporda su sekilde ifade
edilmektedir (TEDMEM, 2015):

“lyi alt yapilara sahip 6zel okul égrencilerinin
dabhi yillardir dershaneye gittigi bilinmektedir. Mer-
kezi sinavlarin milyonlarca dgrenci icin barindirdigi
sinirlihklar, égretim programlarinin anlamini yitir-
mesine ve 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin dikkate
alinmamasina yol acmaktadir. EGitim alt yapisini
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gelistirme, Uiniversiteye girisin alternatif secimlere
tasinmasi, is glicii ve kariyer planlamasi, mesle-
ki egitimin gliclendirilmesi, esnek ve birey odakli
egitim uygulamalari, alternatif egitim tercihleri ile
dikey ve yatay gegis tercihlerinin zenginlestirilmesi
dershanelere duyulan ihtiyaci daha saglikli ve ger-
cekci bir sekilde ortadan kaldiracaktir. Dershanele-
rin kapatilmasinin en 6nemli gerekgesi olarak firsat
esitsizligi gosterilmistir; ancak gelinen noktada ayni
firsat esitsizliginin devam ettigi gercegi karsimizda
durmaktadir. Dershane sistemini yaratan sebepler
ortadan kaldinlmadan, sistemde firsat esitliginin
ve adaletin saglanamayacagi anlagsiimalidir. Bu
durumda Bakanlik’tan beklenen, sinav sisteminin
sonucu olan dershane veya ézel 6gretim kurslarini
degil; firsat esitligini ve adaleti gbzeterek kademeler
arasi gegis sistemini yeniden kurgulamasidir.”

Yillarin biriktirdigi sorunlarin bir sonucu olarak
ortaya ¢itkan dershanecilik zaman icerisinde ken-
disine mesru bir alan acarak toplumsal ve psiko-
lojik agidan sahte bir ¢6ziim algisi olusturmustur.
Yilmaz'in (2013) tespitiyle dershane bir egitim ku-
rumu degildir, devlet okullarinin amaci 6grencile-
ri sinava hazirlamak degildir, dershane sayesinde
daha fazla 6grenci tiniversiteye gitmez, dershane-
lerin 6grencileri hazirladigi sey Universite olmayip
YGS ve LYS gibi sinavlardir, insanlar dershanelere
‘herkes gittigi icin’ gitmektedirler, en iyi liselerin
ogrencilerinin dershane talebi daha fazla oldugu
icin sorun okullarin kalitesi de degildir, en iyi yer-
leri kazanan 6grenciler genellikle tcretsiz devam
ettikleri icin aldiklari hizmetten daha az fayda go-
ren vasat veya vasatin altindaki 6grenciler blyuk
oranda dershaneleri finanse etmektedirler. Biitiin
bu verilere ve tespitlere gore mesele, egitim sis-
teminin yillarin birikimi olan sorunlari ve bunun
Urind olan yarismaya ve elemeye dayali sinavlar-
da digiimlenmektedir. Daha 6z bir ifade ile devlet
okullarinda her bir 6grenciye yonelik olarak sag-
lanamayan esit ve adil egitim ortami baska isim-
ler altinda 6zel kurslar ve dersler olarak dershane
sistemine neden olabilmektedir. Tuirkiye’ de dogu,
bati, kuzey, gliney, merkez, tasra gibi farkli ortam-
larda okula devam eden 6grencilerin 6gretmen
eksikligine veya hizli yer degistirmesine, ailelerin
egitime yonelik ilgi diizeyine ve bunun ¢ocugun
okul basarisina etkisine, 6grencilerin yetisme
cevresinden kaynaklanan sosyallesme dizeyine
bagh olarak esit egitim olanaklarina sahip oldu-
gunu sdylemek mimkiin degdildir. Bu ve benzeri
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sebeplerden dolayi esit egitim alamayan 6gren-
cileri TEOG, LGS, LYS gibi ayni sinava tabi tutmak
en blyuk esitsizlik ve adaletsizlik oldugu gibi
dershane ve etlit merkezleri gibi egitimin var olan
tanimlari icerisinde hicbir anlam tasimayan ku-
rumlarin firsattan istifade ederek cogalmasina yol
acmistir. Niteliksel olarak ciddi sorunlari olmasina
ragmen niceliksel olarak nifusa oranlandiginda
gelismis Ulkelerdeki diizeye ulasan Universite sa-
yisinin da arz talep dengesi agisindan 6grenciler
icin yeni olanaklar sagladigi dikkate alindiginda
sinav sisteminin buna uygun hale getirilmesi bir
zorunluluktur. Egitim sisteminin amag ve hedefle-
ri ile sinav sisteminin yapisal bir donlisiim gegir-
medigi slirece dershane benzeri kurumlarin orta-
ya ¢ikmasi ve bunun siyasi ve sosyal amaclar igin
kullanilmasi ihtimali her zaman icin mimkdinddar.
Nitekim 2015 yilinda Anayasa Mahkemesi oy ¢ok-
luguyla dershanelerle ilgili kanun maddelerinden
bazilarini iptal ederek bakanhgin hedeflerini ve
girisimlerini kismen engellemis ve farkli sekillerde
dershane yapisinin devami yoniinde karar almis-
tir. Diger bir ifade ile Anayasa Mahkemesi, bakan-
gin dershaneler merkezinde 6zel 6gretimle ilgili
atmayi dislindiga onemli adimlari firsat esitligi,
egitim ve 6grenim hakki, temel hak ve 6zgurliik-
lerin sinirlandirilmasinda demokratik toplum di-
zenine uygunluk ve o6lcililik ilkesine uyulmasi
ve Ozel tesebbs ile hirriyet hakki (Egitim Bir Sen,
2015; TEDMEM, 2015) basliklari agisindan anaya-
saya aykiri gorerek iptal etmistir. Bakanhk tarafin-
dan firsat esitligi temelinde kapatilan dershaneler
yerine halk egitim merkezlerinin adres olarak gos-
terilmesi bir anlamda dershane sisteminin gerekli
oldugu seklinde yorumlanmis ve kanunun iptali
icin toplumsal bir zemin olusturmustur.

Cocugunu devlet okuluna gondermeyerek
buradaki 6gretmen, bina, derslik, 1Isinma gibi hiz-
metlerden yararlanmayan ailelere yonelik olarak
hazirlanan 6zel okul tesvik uygulamasi esitlik,
sosyal devlet, sosyal adalet gibi kavramlar acisin-
dan kamuoyunda tartisiimaktadir. 2010'dan 6nce
Huiseyin Celik'in bakanhgi doneminde ilk glinde-
me geldiginde de tartisilan ve uygulanamayan bu
sistem 2014 yilinda baslatilmistir. Buna gore her
O0gretim kademesine kontenjan ayrilarak sosyo-
ekonomik durumuna gore belirli sayida ailenin
0zel okul ticretinin bir kismi devlet tarafindan kar-
stlanmaktadir. TEDMEM (2015) arastirma raporuna
gOre 2015-2016 yilinda, 2 bin 680 ila 3 bin 750 TL
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arasinda degisen egitim o6gretim desteklerinden
yararlanmak Uzere hem 6zel okullarda hem de
devlet okullarinda okuyan 6grencilerin basvuru-
da bulunabilecegi aciklanmistir. S6z konusu gos-
termelik nakillerin engellenmesi igin ise egitim
Oogretim destedi alarak 6zel 6gretim kurumlarina
kaydini yaptiran 6grencilerin Eylil ayinda nakil
yaptirmalari durumunda destek haklarini kay-
bedeceklerine dair diizenleme olusturulmustur.
2015-2016 egitim 6gretim yilinda okul dncesinde
20.000, ilkokulda 50.000, ortaokulda 50.000, or-
taogretim/temel liselerde 110.000 6grenci olmak
Uzere toplam 230.000 6grencinin bu tesviklerden
yararlanmasi dngorilmustir. MEB verilerine gore
(MEB, 2016) 2016-2017 egitim ogretim yilinda
onceki yillarda destek alanlarla birlikte toplam
315.586 6grenci 6zel okul tesvik uygulamasindan
yararlanmaktadir.

Hayat boyu 6grenmenin bir felsefe haline gel-
digi, sosyal arastirmalar ile stirekli yeni bilgilerin
ve 6grenme yaklasimlarinin gelistirildigi ve okul-
larda gegen sirenin arttigr glinimiz diinyasinda
toplumun egitim 6gretim ihtiyag ve beklentilerini
devletin tek basina yuklenmesi nitelik ve rekabet
acisindan mimkiin gériinmemektedir. Devletin
gOzetiminde ve desteginde 6zel girisimcilerin egi-
time yatinm yapmasi ve farkli bakis acilariyla top-
luma egitim-6gretim sunmasi gelismis Ulkelerde
tercih edilen birydntemdir. Her diizeyde egitim ku-
rumunun 6zel girisimciler tarafindan yuritilmesi
hem nitelik ve rekabet acisindan, hem de yerelles-
me ve istihdam agisindan olumlu karsilanmakta,
boylece toplumun daha fazla kesiminin egitim-
ogretimle ilgilenmesine olanak saglanmaktadir.
Kapitalist bir mantikla sadece kar etmeye dayali
biranlayis yerine toplumsal bir sorumlulugun dev-
let denetim ve desteginde yerine getirilmesi ve
bitun toplum kesimlerine yayginlastirilmasi séz
konusudur. Fabrika kurmaya ve insaat yapmaya
harcanan emek ve mesainin sosyal bir sorumluluk
olarak egitim 6gretime ayrilmasidir. Arastirmalara
gOre OECD (ilkelerinin ortalama olarak gelirlerinin
ylzde 5,2 sini egitime ayirdiklari ve bunun yakla-
sik Ugte birinin ylksekogretime harcandigi ifade
edilmektedir. Ogrencilere, 6gretim elemanlarina
ve arastirma gelistirme sahalarina yapilan bu ya-
tinmlarin OECD Ulkelerinde yaklasik Ugte bir ora-
ninda 6zel kaynaklardan, geriye kalan ugte ikilik
masraflarin ise 6grenciler tarafindan karsilandigi
belirtilmektedir. Yliksekogretimdeki yiiksek tcret-
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lerin dar gelirli zeki ve basarih 6grenciler agisindan
engel olmamasi icin hilkiimetlerce burs, fon, 6zel
destek ve uzun vadeli bor¢lanma gibi adimlar uy-
gulamaya gecirilmektedir (OECD, 2016). Ozellikle
gelismis Ulkelerde ortalama yiizde 30-40 diizeyin-
de olan 6zel 6gretim payi Tirkiye'de ylizde besin
altindadir. Var olan 6zel okullar da bliylik oranda
yuzde 50 kapasite ile calismakta, yani devlet egi-
tim verecek bina bulamaz ve kalabalik siniflarda
egitim verirken sinirli sayidaki 6zel okul binalari-
nin yarisi bos kalmaktadir. Devlet 6zel okul tesvik
uygulamasi ile cocugunu 6zel okula géndermek
isteyen ancak destege ihtiya¢ duyan ailelere sinirli
bir destek sunmaktadir. Tirkiye'de 6zel okul tcret-
leri iller bazinda 10 bin lira ile 50 bin lira arasinda
degismektedir. Devletin sundugu tesvik ortalama
3 bin liradir ve orta 6lcekli bir ilde cocugunu okula
gonderen ailenin okul biitcesine ortalama ylzde
30 oraninda destek olarak okul hesabina aktaril-
maktadir. Devlet her okula giden ¢ocuk icin belirli
bir oranda harcama yapmaktadir. Cocugunu gesitli
nedenlerle devlet okuluna gondermek istemeyen
ve devletin okullarinda sundugu 6gretmen, bina,
derslik, 1sinma gibi hizmetlerden yararlanmayan
ailelerin bunu tesvik olarak 6zel okullarda kullan-
mak istemesi dogal bir hak olarak gorilmelidir.
Vatandaslik hakki olarak devletin her ¢ocuk icin
yaptigi harcamanin ailelerin tercihi dogrultusun-
da Ozel bir okula aktarilmasi konunun en dnemli
yasal hak boyutunu olusturmaktadir. Boylece egi-
time yatirim yapmak isteyen girisimciler de dolay-
I olarak desteklenmekte daha yiiksek bir kapasite
ile hizmet verebilmekte, toplumun tercihini ken-
dilerine ¢ekebilmek icin daha nitelikli ve hesap
verebilir bir anlayisa dénisebilmektedir. Devletin
isletmecilik yuki azaldikca geri kalanlara daha ni-
telikli bir egitim 6gretim hizmeti sunabilecek ve
daha fazla 6zel 6gretim kurumu ile rekabet ederek
tekellesmeden uzaklasabilecektir. Ozel okul tesvik
uygulamasi firsat esitligi, temel hak ve 6zgurlik-
ler, demokratik toplum diizeni, 6zel tesebbdis ile
hirriyet hakki gibi hukuki kavramlar acisindan so-
runlu gérinmemekle birlikte uygulamada ortaya
¢ikan sorunlar revize edilerek kamuoyunun bek-
lentilerine uygun hale getirilebilir.

Egitim sisteminin yillar icerisinde biriken so-
runlarinin sistem yaklasimi icerisinde buttncal
bir bakis acisiyla ¢coziimlenememesi ve toplumun
glincel ihtiyaglarina ve beklentilerine egitim siste-
mi icerisinde cevap bulamamasi kronoklisen so-
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runlarin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir. Bu
sorunlara cevap olarak Uretilen gecici ve suni ¢o-
zlimler zaman igerisinde toplumda taban bulmus
ve yanlis bir algi ile ¢c6ziim olarak kabul gérmeye
baslamistir. Dershane sistemi de bdyle bir evrim-
lesme ile toplumda taban bulmustur. Bu haliyle
hastalikli bir blinyede ortaya ¢ikan ve ¢6zim gibi
goriinen toplumsal problemlerdir. Toplumun bek-
lentilerine ve ihtiyaclarina gore yeniden yapilan-
dinlmasi gereken bir egitim sisteminde dershane
gibi kurumlara yer yoktur. Sadece daha fazla test
¢6zmek icin insanlarin zamanini ve ekonomik kay-
nagdini harcadiklar 6zel kurumlar ne kadar gerek-
siz ise bunun devlet eliyle halk egitim merkezle-
rinde ve etiit merkezlerinde yapilmasi da o kadar
anlamsiz ve gereksizdir. ilk, orta ve lise diizeyinde
okullasma oraninin olmasi gereken diizeye cika-
rilmis olmasi ve Universite sayisinin gelismis tlke-
lerdeki nifus oranina ulasmasi 6nemli adimlardir.
Bundan sonra yapilmasi gereken bolgeler, iller ve
okullar arasi egitim esitsizligini giderecek adimla-
ri atarak bitln egitim kurumlarinda “6grenmeyi”
saglamaktir. Bazi okullar ve Universiteler kaliteli
egitim 6gretim sunarken, daha dogrusu“6gretebi-
lirken’, digerlerinin 6gretmen-6gretim elemani ve
donanim mazeretleriile var olusamaclarinaihanet
etmemelidir. Elemeye ve yarismaya dayal sinav
sistemi, okullar arasi var olan egitim esitsizlikleri,
mesleki egitim sorunlari, temel egitim esnasinda
yapilamayan yonlendirme gibi sorunlar egitim ba-
kanhgi yonetici ve uzmanlarinin lizerinde yogun-
lasmasi gereken en temel konulardir. Bu baglam-
da 6zel okullara daha fazla alan agilmasi ve onlari
devletten Ozerklestirecek adimlarla desteklemek
gerekmektedir. Ozel girisimcilerin egitime daha
fazla yatinm yapmalari ve bu baglamda devletin
yukinU azaltmalari okullar arasi kalite ve hesap
verebilirlik agilarindan yarismayi da beraberinde
getirebilir. Yarisma sadece sinavlara yonelik degil;
daha yogun olarak ogrencilerin sosyallesmeleri,
hayata hazirlanmalari ve toplumsal degerlerin ka-
zanilmasina ve gelistirilmesine yonelik olmahdir.
Bu okullarin “6zel” olusu sosyo-ekonomik diizey
yerine ailelerin beklenti ve ihtiyaclari 6lceginde ve
cesitliliginde 6grenci yetistirmeleri ile anlam bul-
malidir. Genel kurallar icerisinde program ve 6g-
retmen tercihleriyle farkliliklarini ortaya koyabile-
cek bir inisiyatif 6zel okul girisimcilerine taninma-
lidir. Bu anlamda devlet okullarindaki hizmetten
faydalanmayan ogrencilere yonelik sunulan kismi
Ozel okul tesvikleri arttirilarak bir 6grencinin dev-
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lete olan maliyeti diizeyine ¢ikarilmali ve sadece
belirli orandaki ailelere degil, cocugunu bu okul-
lara gondermek isteyen herkese ailelere yonelik
olmalidir. Bdylece resmi denetim ile birlikte aileler
yoluyla toplumsal kontrol ile hesap verebilirlik an-
layisinin egitim kurumlar yonetici ve 6gretmen-
lerine kazandirilmasi saglanabilir. Ozel dgretimin
desteklenmesi ve gelistiriimesi daha fazla ailenin
bu okullari tercih etmesi ile sosyal siniflar arasin-
daki aciyi kiicliltebilecegi gibi devlet okullarindaki
yogunlugu bir nebze azaltarak kalan 6grencilere
daha nitelikli bir 6gretim anlamina gelebilir.

Sonug olarak burada belirtilen bitiin husus-
larin ve Onerilerin amacina ulasabilmesi icin sis-
tem butlinlugu icerisinde politika gelistiriimesi ve
adim atilmasi gerekmektedir. Glincel tartismalar,
gli¢ catismalar ve butincil olmayan bir yakla-
simla c¢ikarilan kanunlar ile atilan adimlar baska
sorunlara neden olabildigi gibi var olan sorunlarin
kroniklesmesine, toplumsal ve psikolojik zemin
kazanarak mesrulasmasi gibi bir carpikliga da ne-
den olmaktadir. Dershanecilik gibi egitimsel ve
ogretimsel bir anlami olmayan, dyle bir algi tze-
rinden zemin kazanmis kurumlarin ortadan kaldi-
rilmasi dnemli bir adimdir, ancak yonlendirme ve
sinav sisteminde kapsaml bir degisime gitmeden
sadece bunun yerine halk egitim kurslarini ikame
ederek sorunu ¢cozmeye calismak da ayniderecede
anlamsizdir; devlet okullarinda sunulan hizmetten
yararlanmayan 6grenci ailelerine destek verilmesi
mantikli ve hukukidir, ancak bunun kamuoyuna
saglikl olarak anlatiimasi ve 6zel okullara daha
fazla alan acacak diizenlemelerle desteklenmesi
gerekmektedir.
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Egitimde Zihniyet Sorunu ve “Kayip Miifredatimiz”

Prof. Dr. Mustafa GEVIK
Ankara Sosyal Bilimler Universitesi

“Bati diistincesiyle yetisenler Bati'ya karsi 6zgdir-
liik mticadelesi veremezler” Malik bin Nebi

Okul kelimesinin Fransizca ekol kelimesinden
geldigini hatirlayacak olursak organize egitimin
farkli yaratilmis bireyler arasinda benzerlik olus-
turmayi amacladigini sdyleyebiliriz. Tabi ki sadece
boyle basit bir veriden bu genel sonucu ¢ikarmak
egiliminde degilim. Ama “okul” tarihine baktigi-
mizda sanayi donemiyle birlikte ortaya ¢ikan bir
kurum olmasi nedeniyle okulun, bireyleri ekono-
mi ve burokrasi lehinde devsirmeyi temel islev
olarak tistlendigini gorebiliriz.

GOrunuste bireyleri diizenle yasama alistirmak,
benzer ortak duyarhliklar etrafinda toplanmalarini
saglamak kulaga kotu gelmiyor. Okul diizen, ni-
zam, uyum ve huzurun teminati gibi gorilmustar
hep. Zorla veya hileyle hizaya getirilmis bireylerin
olusturdugu huzur eger huzur ve mutluluk ise bu
dogru bir yontem olabilir. Ama insani ister doga
eseri olarak gorun, isterseniz yaratma eseri olarak
gorun eger mevcut farkl ve gesitli yaratilmishk du-
rumunu yok edip herkesi birbirine benzetirseniz
bu, yaratilisa aykiri bir durum olmus olur. Ama bu
cesitlilik ve farklilik cogunlukla ekonomik ve siya-
sal iktidarlarin, kapitalist ve somurgeci devletlerin
pek hosuna giden bir durum degildir. Onlar uyum
ister, had bildirmeyi ve tanimlanan sinirlar icinde
hareket edilmesini isterler.

O nedenle devletler, yonettigi halktan vatan-
das devsirmeye calismistir hep egitim yoluyla.
Tabi ki “bu ne oranda basarili olmustur” diye soru-
labilir. Bu, tartismaya acik bir konudur. Ama su bir
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gercektir ki okul denilen kurum temel olarak bu
islev icin kurgulanmistir sanayi toplumlarinda.

Sanayilesmis Bati toplumlari tarafindan kur-
gulanan okul kurumunun bizim kilttrimuzle ne
kadar uyumlu bir kurum oldugu tartisiimadan ali-
nip uygulandi. Clinki modern donemin en biyik
miti olan “ulus devlet” projesi bizde de yururlik-
teydi. Halkin ulus devlet projesini kabullenmesi
icin egitim seferberligi ile halk, projeye uyumlu
hale getirilip monte edilmeye calisildI.

Bu projeye ideolojisi, inanci, ilgisi veya kisisel
tercihi hatta zekasi nedeniyle uyum saglayama-
yan kisi veya kisiler devasa “okul fabrikasi”nin “de-
folu Urini” kabul ediliyorlardi. Uyum saglayanlar
da diploma ve vesika gibi damgalar ile standart-
lastiriliyorlardi. Standartlastirma ve uyumlu hale
getirme siireci hala devam etmektedir biitiin
diinyada. Clinku insan bitki veya agac gibi bir can-
liydi ve “agag yasken egilirdi” bu anlayista. Yasken
egilen veya egdirilen bu agaclastinimis insanlarin
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artik dogrulmasi, omurgali bireyler olmasi diisi-
nilemezdi.

Oysa insanlar cesit cesit, farkh “subelerden ve
kabilelerden” yaratilmiglardi. Tanisip kaynassinlar
diye. Farkl yaratilistaki insanlar egemen zihniyet-
ler tarafindan tektiplestiriimeye ve térpllenmeye
zorlandilar. Giderek insan sadece “Urin” igin bir
hammaddeden baska bir sey degilmis gibi algi-
land.

insanlarin fiziksel farkliliklari bile cok goriildi.
Onlarin giyimlerinin ve sag sekillerinin de benzer
olmasi gerekiyordu. Ve en dogrusunu, en glzel
sa¢ modelini, biyik modelini ve en guzel beslen-
me ve eglenme tarzini yine devlet bilirdi. Ve bunu
O0gretmenin yeri de okullard.

Okul o kadar 6nemliydi ki herkesin o okuldan
gecmesi gerekirdi. Egi-

lumlariicin ne ise Bati toplumlariicin de ayni islevi
gOrmustir. Yani semavi din geleneginden gelen
Batili toplumlarda bu egitim sistemi halki bu se-
mavi degerlere yabancilastirmistir. Musliman
dogu toplumlarinda da bu sekilerlesme, islevini
hizla yerine getirmektedir.

insan Tanimi ve Zihniyet Egitimi

Aslinda burada esas sorun sahip olunan “in-
san”tanimi ile ilgilidir. insan dediginizde neyi kast
ediyorsaniz ona gore egitim sisteminizi ve miifre-
datinizi da sekillendirirsiniz. Eger bir programiniz
yok ise nasil bir insan yetistirmek istediginize dair
bir planiniz ve amaciniz da olmaz elbette. Bu, egi-
timde zihniyet yoklugu durumudur. Zihniyet Sab-
ri Ulgener’in deyimiyle “diinyaya ve diinya iliski-

lerine icten dogru bir

tim zorunlu tutuldu.
Egitim de saglk gibi
bir temel insan hakki
idi. Ama saghk ihmal
edilirken egitim mec-
bur tutuluyordu bitiin
ulus devlet tasarimla-
rinda. Onuni¢in de co-
cuklarin mimkiin olan
en erken yasta anne-
sinden  koparilmasi
gerekiyordu.  Clnki

tavir ahg"tir (Ulgener
1983: 9). O nedenle
egitim zihniyet ile bir-
likte dlstnulmelidir.
Egitimin tek amaci-
ni meslek edindirme
ve toplumsal uyuma
hazirlama olarak di-
sinmek, diinyaya ve
diinyada olup biten-
lere karsi bir durusu-
nuzun olmamasindan

anne-baba onu dog-

ru egitemez. Sokaklar

ona yanlis seyler 6gretir. Halkin kamuoyu ¢ocugu
yanlhs yonlendirir. Devlet her seyin en dogrusunu
bilir ve bunun icin cocuk hazirlanan programa
mimkin olan en erken yasta alinmalidir.

Bilindigi gibi bircok titopyada ¢ocugun aile ta-
rafindan yetistirilmesine iyi bakilmaz. Cocugu egi-
tecek olan devlettir. Onun icin her ailenin ¢cocuk
yapmaya hakki olmadigi gibi ¢cocuk yapan ailele-
rin de onu blyltmeye ve egitmeye hakki ve yet-
kisi yoktur diye diisiintlmus ve buna gore egitim
programlari tasarlanmistir. Modern dénem sonra-
st ortaya ¢ikan ulus devlet projeleri bu ttopyalarin
yumusatilmis haliydi.

Devlet ve sermaye merkezli bu egitim ve okul
anlayisinda bireyler yaratilis sekline ve amacina
“yabancilastirilirlar” Bu yabancilastirma Dogu top-
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kaynaklanir. Onun igin
egitimin mutlaka bir
zihniyet anlayisi olmalidir. Esasen zihniyet basta
din olmak Uzere toplumlarda var olan degerler
ile sekillenir cogunlukla. Onun i¢in egitim siste-
mini bir zihniyet esliginde yiritmemek toplumu
ya sekilerlestirmek ya da yeni kutsal alanlar insa
etmekle es anlamdadir.

Zihniyet yoklugu yasayan egitim sistemlerin-
de program, planlama ve mifredat sorunu hep
yasanir. Esasen boyle bir sorunun varligi da hisse-
dilmez. Amacglanan tek sey egitimin giinlik veya
birka¢ yillik planlariyla uyumlu politikalar Gret-
mek ve uygulamaktir. Bunun da amaci devlete
orgltsel baghliktir. Orgiitsel baghlik icin uyum,
icsellestirme ve 6zdeslestirme sireclerinden ge-
cilir (Bkz. Bayram: 6). Cok ciddi yatinm yapilmadi-
g1 gibi egitimin Ulke icin bir 6nemi olduguna da
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inanilmaz. Bu tir Ulkelerde en ¢ok karsilasilan sey
savurganliktir. Dewey'in de dedigi gibi “her savur-
ganlik, organizasyon eksikliginin sonucudur. lyi
bir organizasyon, tasarruftan ve eldeki imkan ve
arac-gereclerden en verimli sekilde yararlanmak-
tan gecer. Konumuz para ve esya savurganhdi
degildir; bu da 6nemlidir. Ancak birinci derecede
onemliolan insan hayatina dair savurganliktir (De-
wey, 56). Elbette hatali yetistirme de burada en az
savurganlik kadar 6nemli bir faktordir ve ayni do-
gal sonucu, yani insan israfini getirir beraberinde.

O halde devletleri egitim politikalari bakimin-
dan ikiye ayirabiliriz. Bir zihniyet egitimine sahip
olanlar ve olmayanlar. Zihniyet yoksunlugu yu-
karida da ifade ettigimiz gibi, insan hayatini israf
etmekten baska bir ise yaramaz. Bu tir egitimler
ashinda en yaygin olanidir. insanlarin bir degerler
sistemine sahip olmasini istemezseniz insanlara
glinlik hayatin akisi ile ortaya ¢ikan ihtiyaclara
uyumlu yasamayi tek amag olarak verirsiniz. Bir in-
san veya toplum tasarimi insa etmek gibi bir der-
diniz olmaz hi¢bir zaman.

Tabi ki zihniyet egitimi her zaman dogrudur
denilemez. Onun i¢in nasil bir zihniyet egitimi ya-
pildigr dnemlidir. Temel insani degerlere ve hakla-
ra aykiri bir zihniyet egitimi elbette dogru kabul
edilemez. O nedenle yanlis ya da koti egitim zih-
niyetine sahip egitim anlayislari da zihniyet ba-
rindirmayan sdmurgeci anlayislar kadar zararli ve
yikicidir. O nedenle dogru zihniyet egitimi 6nem-
lidir.

Zihniyeti olmayan egitim anlayislari dogdal
olarak somiiri diizenine hizmet ederken, yanlis
zihniyet egitimleri de toplumlari sémiirt kadar yi-
kici ve zarar verici sonuclara goturir. Ornegin asi-
ri irkci, asiri devletci ve kimi gelenekgi toplumlar
boyledir. S6z konusu bu toplumlarda toplum ve
daha da 6nemlisi devlet birinci derecede 6neme
sahiptir. Gelistirilen her tirlii egitim politikasinda
krali, ulus bilincini veya devlet hiyerarsisini vs. ko-
ruma refleksi yer alir. Bu zihniyet, kiiresel sémiri
diizeni kadar olmasa da devletlerin somiirgeci
yuzlnd yansitir. Bu bakimdan aralarindaki fark,
derece farki olup 6zde aynidir. Yani burada devlet
mikro diizeyde ekonomik somirl diizeni kurmus
olur. Bireyin aleyhine olsa da birey egitim sireci
boyunca bunun dogruluguna inandirhr. Burada
esas olan devletin, ulusun veya kralin varligidir.
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Onu korumayi her tirlt degerin Ustlinde tutan bir
zihniyet egitimi verilir.

Peki yanlis zihniyet egitimi veren toplumlarda
ne tir bireyler ortaya ¢ikar? Elbette her seyin mer-
kezine devletin, kralin veya irkin-ulusun konul-
dugu egitim zihniyetlerinde dogabilecek temel
reflekslerden biri, bireyin surekli olarak devletin
yanindaymis gibi tutum sergilemesidir. Aslinda
dogal olarak herkes, icinde yasadigi toplumda
merkezi otoritenin gii¢li olmasini ister. Ama bu
konuda dogal bir yarisma baslar ve kisiler daha
cok merkezi otoriteye sahip olmak konusunda re-
kabet icine girerler. Kim daha ¢ok milliyetci, kim
daha ¢ok ulusgu vs. rekabeti.

Ancak rekabet bu kadariyla kalmaz. Merkezi
otoriteyi ele gecirmek en ¢ok bagvurulan bir yon-
temdir. Devlete sizmak veya devleti ele gegirmek
denilen legal goérinimli siyasal yaklasimin teme-
linde aslinda tistii kapali bir siddet vardir.“ikna” ile
bireyleri, “secimle” toplumlar ydonetemeyecegini
distinen bu “carpik zihniyet” sahipleri, bu defa
hile ile devleti ele gecirmeye calisirlar. Kimisi si-
lahla kimisi de degisik siyasal kumpaslar ile dev-
let otoritesini ele gecirmeyi hedefler. Yani, ikna
ile insanlarin “dogru” yola” gelecegine inanmayan
kisi ve gruplarin, devlet otoritesi ve imkanlari ile
“dogru yola” getirebilecegine olan inang, darbeci
anlayisin temelini olustur. O nedenle darbe zihni-
yetinin yok edilmesi icin 6ncelikle “hukuk devleti”
ilkesinin bir zihniyet olarak egitim mifredatina
konmasi gereklidir. Yoksa hangi ideolojik egilime
sahip olursa olsun her tirli orgutli yapi, halki
devlet otoritesiyle donustiirmeyi dislndr. Zorla
toplumu doénistiirme uygulamalari bu darbe zih-
niyetini besleyen egitim anlayisinin dogal sonu-
cudur. Onun icin denilebilir ki egitim sisteminde
devletin cok gucli ve hissedilir bir 6zne olarak
verilmesi, bireyleri giderek itirazsiz itaat kdlttri-
ne yonlendirmektedir. Korkuya dayali itaat icinde
olan insanlar 6rgutlenme ihtiyaci hissederler.

Buyuk kentlerde koy, asiret ve il dayanisma
derneklerinin bir anlami da hemserilik adi altin-
da daha glcli olmaktir. Tabi bu orgitlenme sek-
li, daha profesyonelce yapilar da Uretmistir. Dini
veya siyasi gruplarin, dernek, cemaat, tarikat, sen-
dika ve benzeri sivil veya yari sivil 6rgtitlenmelerin
blylk bir kismi devlete “sizma” ve devlet icinde
kadrolasma egilimi tasirlar.
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Bu yogun sizma egiliminde olan, devlet ve
hukuk dlizenine karsi tehdit olusturan yapilarin
olusmasini engellemenin yolu zihniyet egitimi
yapmaktir. Yoksa siirekli olarak “gli¢lii devlet” oto-
ritesine karsi gardini almaya calisan bir toplumsal
yapi ve bu yapi icindeki buyukli kiiglikli orgttler
ortaya ¢ikacagi gibi bu yapilar bagka dis giiglerin
kullanimina da acgik olmus olurlar.

Nasil Bir Zihniyet Egitimi Yapilmali?

Oncelikle insan egitmeye kalkismak sizin “ol-
masi gereken bir insan” tanimina ve tasarimina
sahip oldugunuz anlamina gelir. Daha acik ifade
ile eger siz insanin oldugu gibi birakilmasini de-
gil de belirli bir hedefe dogru yonlendiriimesini
istiyorsaniz siz bir insan tanimina ve tasavvuru-
na sahipsiniz demektir. Dolayisiyla siz egitiminizi
planlarken, programinizi sekillendirirken insani o
belirli amaca dogru yonlendirirsiniz. Eger insan
taniminiz yanhs olursa ardindan gelen dogrular
yanlis oluyor. Egitimle kazandirlmasi gereken en
temel sey “merak”tir. Merak aslinda dogal olarak
bizde var olan bir egilimdir. Aristo “her insan do-
Jasi geredi merak eder” der. insanin merak etmek
duygusu beslenmeli ve gelistirilmelidir egitim su-
recinde. Bu yaklasim, yani insanin merak egilimini
yasaklayan egitim anlayisi, insanin kendi var olus
nedeninden uzaklasmasina neden olur.

Merak ayni zamanda su anlama da gelir: merak
edilmeye deger bir bilginin varligindan kusku duy-
muyorsunuz demektir. Mesela s6z konusu olan
eger hakikat bilgisi ise insan, bir konuda hakikatin
varligina inandigiicin hakikat bilgisinin pesine dii-
ser. Eger hakikat bilgisinin varligina inanmiyorsa
kisi onu elde etme arayisina da girmez.

Ornegin relativistler yani her hakikat iddiasi-
nin esit degerde goreli, sozde hakikatler oldugu-
nu duslinen kisi neden hakikat bilgisine ulassin
ki? Onun i¢in hakikat bilisinin goreli oldugunu ve
buna bagli olarak da hicbir zaman bir hakikat bil-
gisine ulasilamayacagini sdylemekle hakikat bilgi-
sinin yoklugunu sdylemek sonug olarak aynidr.

Bizim “dogru zihniyet egitimi” dedigimiz egi-
tim anlayisinda insan hakikat bilgisini bos veren
tutum icinde olamaz, olmamalidir. Peki bununla
neyi elde etmis oluruz? Bununla bir olmasi gere-
ken adalet, bir olmasi gereken ahlak, bir olmasi
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gereken Rab anlayisi ve bir olmasi gereken devlet
tasariminin varligina inaniimis olur. Bltiin bunla-
ra inanmamak demek su anlama gelir: Her tiirlu
adalet tanimi ve uygulamasi dogrudur. Her trli
ahlaki yasanti ve kabuller dogrudur ve her tirli
Rab ve devlet tasarimi esit derecede dogrudur.
Boyle inanan bir genclik, deger catismasi ve de-
gersizlik karmasasi yasar. Boyle yetismis bir genc-
ligin hayalleri, idealleri, durusu ve inanci olamaz.
Postmodern yaklasim gibi “Her sey gider” yani her
sey uyar felsefesinde bir gencligin bir durusu ve
inanci olamaz.

Bitlin bu nedenlerle zihinsel karmasa ve kaos
icinde bir nesil yetismesini istemiyor isek egitim
teskilatinda oncelikle mufredatin bdyle bir zihni-
yet ile hazirlanmasi gerekir. Bu anlayis ile yetismis
nesiller devleti zorbalik icin ele gecirilmesi gere-
ken bir aygit olarak diistintip darbeci olmayacagi
gibi olmasi gereken devlet ve toplum idealinin
gerceklesmesi icin bireysel ve toplumsal insiyatif
alan nesiller olacaktir.

Suanda mevcut derslerin mifredatiniinceledi-
ginizde tamamen goreli, degisken, kiblesi ve sabi-
teleri olmayan bir icerik ile karsilasirsiniz. Egitimde
oncelikli olarak degistirilmesi gereken bu anlayis-
tir. En yikici ve nesilleri yok edici olan bu“deger”siz
ve zihniyetsiz egitim anlayisidir. Darbeci zihniye-
tin de hig bir seye inanmayan limpen nesillerin de
kaynagi 6rglin ve yaygin egitim lzerinden daya-
tilan bu hayat felsefesidir. Tarihin bu en kokli ve
eski sapkin anlayisinin farkinda olunmadigi icin
en sagduyulu hikumetler bile mifredattaki bu
sinsi carpikliga dokunmayi diistinememistir.

Dogunun “hikmeti” yerine Batr'nin “kusku”su
yerlestirilmistir. Birinde aranmasi ve merak edil-
mesi gereken “yitik hikmet” 6biir tarafta kabuld,
kriteri, ilkesi ve ayari olmayan “kuskucu tutum.”
Bizim “kayip mufredatimiz” yitik malimiz olan hik-
mettir. Onu buldugumuz yerde almamiz gerekir-
ken buldugumuz yerde kovalayan bir egitim anla-
yist icinde debeleniyoruz.

Kaynakga
1-Dewey, John, Okul ve Toplum, Pegem Yayinlari, 2008 Ankara.
2- Ulgener, Sabri F,, Zihniyet ve Din, 1983 istanbul.
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Hidir YILDIRIM
Egitimci - Yazar

Giris

Ozel okullar, vatandaslarin, devletin sosyal
devlet baglaminda biitiin vatandaslarina bir boli-
m{i zorunlu egitim cercevesinde devletin diledigi
vatandas profilini elde etmek, bir bélim de ih-
tiyari olarak toplumun cesitli alanlardaki yetismis
insan glclini -yine devletin diledigi vatandas
profilinin elde edilmesi amacini da gozeterek- te-
min etmek Uzere actigi devlet okullarinin egitim
imkanlarini, sundugu egitimin kalitesini, egitim-
Ogretim ortamlarini ve ek sosyal tamamlayicilar
yeterli bulmayarak ¢cocuklarina devletin izni, goze-
timi ve denetimiyle daha iyi sartlarda, daha yakin
ilgi ve ihtimam gosterilerek daha nitelikli egitim
verilmesine iliskin

Ozel okullarin bir sektér haline déniismesiyle,
ayni zamanda sunulan arza karsilik gelecek talebi
olusturmak icin piyasa kosullarinin ve yerlesik ti-
cari davranislarin bir geregi olarak reklama, talebi
artirmaya, gelistirmeye yonelik cesitli atraksiyon-
lara yonelinmistir.

Ozel Okullar Bir Olcekte Devletin Sirtindan
Egitimin Yiikiinii Almaktadir

Ozel okullarin faaliyet géstermesinin devlete
de biiyik katkisi bulunmaktadir. 4+4+4=12 yil ilk
ve ortadgretim, 4 ya da 5 yil yliksekdgrenim goren
bir kisinin devlete ciddi bir maliyeti vardir. Seksen
milyona yaklasan niifusun 6grenim cagindaki bi-

reyleriicin okul bi-

arayisina karsilik
olmak Uizere yasal
bir zemin Uzerin-
de Ozel tesebbus
/kisi/kurum/va-
kiflar  tarafindan
tesekkl ettirilmis
muesseselerdir.

Ozel okullar
bir arz-talep me-
selesi olarak orta-
ya cikmis; devlet,
bu alanda yaptig
dizenlemeler-
le olusan talebe

nalari insa etmek,
bu okullara yone-
tici ve 6gretmen
gorevlendirmek
ve bunlarin ma-
aslarini  6demek,
okulun isleyisi
icin yeterince me-
mur ve hizmetli
gorevlendirerek
bunlarin  maas-
larini  6demek,
okulun temizlik,
aydinlatma, isin-
ma, tamirat gider-

karsi  sunulacak

arzi ve bu arzin

sunulma stirecini kurallara baglamistir. Bu kurallar
manzumesi, 5580 Sayili Ozel Ogretim Kurumlari
Kanunu ve Milli Egitim Bakanhgi Ozel Ogretim Ku-
rumlari Yonetmeligi'nde der¢ olunmustur.
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lerini karsilamak,
ders arag-gereclerini temin ederek kullanima sun-
mak, okullar ydnetmek ve egitim-6gretime, per-
sonel hareketlerine iliskin is ve islemleri organize
etmek icin ilcelerde, illerde, Bakanlik merkezinde
teskilatlar kurarak buralarda on binlerce personel
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istihdam etmek buyik bir maliyet isidir. Nitekim,
devlet bitceden en biiyik pay egitime ayirmak-
ta, en fazla gider kalemini egitim olusturmaktadir.
Sozgelimi 2017 butcesi icerisinde bu oran ylizde
20 olarak 122 milyar TL seklinde planlanmistir.

Ozel okullarin binasini girisimci insa etmekte,
idarecisini, 6gretmenini, memurunu, hizmetlisini
-Valilik onayiyla- kendisi gérevlendirmekte ve ma-
aslarini kendisi 6demekte, okul binasinin isletme
giderlerini, 1sinma, aydinlatma, temizlik gibi gi-
derlerini kendisi karsilamaktadir. Bununla birlikte
isletmeci, piyasa kosullarinda ayakta kalabilmek
icin ticaretin yerlesik kural ve davranislarina uy-
gun olarak hizmet verdigi kisiyi, yani 6grenciyi,
hatta belki misteriyi memnun etmek icin Ust
diizey caba gostermekte ve bu isten para kazan-
makta, kar etmektedir. Bittin bu isleyis, cocugunu
Ozel okulda okutmak isteyen velinin butcesinden
¢ocugunun egitim masrafi olarak ayirdigi ve 6zel
okula 6dedigi para ile gerceklestiriimektedir. Dev-
let, bu isleyisten para kazanan girisimciden vergi
almak suretiyle ayrica hanesine bir kazang¢ daha
yazmaktadir. Devletin 6zel okul isleyisindeki gi-
deri, 6zel okullarin devlete bagli olarak ¢alismala-
rindan 6turl bu isleyise midahil olan birimlerin is
yuki maliyeti ve denetim elemanlarinin 6zel okul-
lari denetlemek icin harcadiklari mesainin maliye-
tidir.

5580 Sayili Ozel Ogretim kurumlari kanununa
gore, ozel ogretim kurumlar ve bu kurumlarda
gorevli personel, Bakanlhgin denetimi ve gozeti-
mi altindadir. Kurumlarda egitim-6gretim ve yo6-
netim, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda
ifade edilen Tirk Milli Egitiminin genel amag ve
temel ilkelerine uygun olarak yuratdltr. Her ne ad
altinda olursa olsun, egitim ve 6gretim sunmak
amaciyla yiritilen faaliyetler Bakanhgin izin ve
denetimine tabidir. Bu faaliyetleri ylirttenler, 6zel
ogretim kurumlari icin bu Kanunda 6ngorilen ku-
rallara uymakla ytkamlGddir.

Ozel dgretim, egitim giderlerini disiren, ay-
rica gelir vergisi alinmasi icin isleyen bir isletme-
nin bulunmasini saglayan, miifredatini da kendisi
sundugu ve denetimini de kendisi yurttigu icin
sonu¢ olarak kendisinin ulasmak istedigi hede-
fe baska bir yoldan ulagmaya imkan saglayan bir
alan olmasi dolayisiyla devletin istedigi, tesvik et-
tigi bir yontemdir.
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Tarihimizde Egitim, Saghk ve Kiiltiir
Hizmetleri Vakiflar Tarafindan
Ustlenilmistir

Aslinda milletin beklentileri istikametinde, mil-
li menfaatler dogrultusunda isleyen 6zel okullas-
manin artmasi devletin {izerinden is yukinin ve
ciddi bir maliyetin kalkmasi anlaminda arzu ettigi
bir gelismedir. Devlet, 6zel okullarin sayisinin art-
masini saglamak icin girisimcilere -vergi muafiye-
ti vs. gibi, 6zel okullarda 6grenim goren 6grenci
sayisinin artmasini saglamak icin de velilere tesvik
uygulamakta, velinin Uzerindeki yukiin birazini
Ustlenerek bu alanin gelismesini saglamaya calis-
maktadir.

Egitime hizmet icin olusturulmus vakiflar, der-
nekler iyi organize olarak kaynaklarini 6zel okullar
agmaya ve bu okullarda ekonomik durumu yeter-
li olmayan ailelerin ¢ocuklarini okutmaya ya da
kaynaklarini 6zel okullasmaya devletin sagladigi
katkiya benzer bir katki sunmak tizere sarf etmeye
yonelik calismalar gerceklestirebilirler. Tarihte de
bu alan, benzeri sekilde doldurulmustur. Egitim
ve saglik alanindaki calismalar devletin izerinden
alinmis, bu alanlardaki calismalar vakiflar kana-
hyla yiratilmus, devlet de bu calismalari bizzat
devlet adamlarinin kurdugu vakiflar kanaliyla tes-
vik etmis, denetleyip diizenleyerek amaca uygun
hizmet etmesini saglamistir.

Baskici Egitim Politikasi Ozel Egitim
imkanini Farkli Boyutlara Tagimistir

Batil Glkelerde zorunlu egitim Tirkiye'den fark-
I sekillerde de uygulanmakta, egitim cemaatlere,
vakiflara birakilmakta, hatta bazi tlkelerde egitim,
tamamen ailenin istek ve arzusu istikametinde ai-
lenin Ustlendigi bir 6dev olarak yiritilmektedir.
Ailenin verdigi egitimi sinavlarla dl¢cen ve buna
gore zorunlu egitimin gerceklestirildigine hiikme-
den birisleyisin bulundugu Glkeler bulunmaktadir.
Bu Ulkelerde devlet, cocugunun zorunlu egitimini
Ustlenen aileye belli bir miktar para 6demektedir.
Bu Ulkelerde bu isleyise de karsi ¢ikan, cocuguna
hicbir sekilde egitim vermek istemeyen aileler de
bulunmaktadir.

Turkiye'de devletin zorunlu egitimi, vatandas-
larini devletin istedigi sekilde bicimlendirmek icin
bir ideoloji yukleme aygiti olarak gérmesi, uzun
yillar vatandasin cocuklarinin dini egitim alma-
si taleplerine duyarsiz kalarak dini egitim veren
okul ve kurumlara karsi sasi bakisa sahip olmasi

EGiTimEB"HIS 67

EGITIM-OGRETIM VE BILIM ARASTIRMA DERGISi




Bir Gizlenmis Miifredat Uygulama imkani Olarak Ozel Okullar

nedeniyle 6zel okullar, bunu telafi eden bir imkan
olabilir, 6zel okullardaki derslerde bu eksik gideri-
lebilir, devlet okullarinda ¢ogu zaman bos gegen,
zaman zaman muzik, beden egitimi gibi brans disi
o0gretmenlerin girdigi din kulturd ve ahlak bilgisi
dersleri layikiyla islenebilir diistincesiyle 6zel okul-
lar devletin kasith olarak ihmal ettigi bir alani dol-
durma vaadiyle de toplumda karsilik bulmustur.

Cumhurbaskani Recep Tayyip Erdogan, Bes-
tepe Millet Kongre ve Kiiltiir Merkezi'nde diizen-
lenen 2016 Yili Ogretmenler Giinii programinda
yaptigi konusmada, “Gerek PKK, DHKP-C gibi et-
nik ve mezhebi farkhliklarn kastyan 6rgutlerin ge-
rekse DEAS ve FETO gibi dini kavramlarin arkasina
saklanan yapilarin en buytk istismar alani, egitim
ve 6gretim alanindaki hatalardir” ifadelerini kul-
lanmistir. “Bu Ulkenin ylzlerce yillik tarihi ve kilti-
rel birikimine yabanci egitim-6gretim politikalari,
maalesef catismaci, hastalikly, ¢ift kisilikli nesillerin
ortaya ¢ikmasina neden olmustur.” diyen Cumhur-
baskani Erdogan, “Ozellikle FETO, zamanin geri-
sinde kalan, toplumun temel degerlerinden uzak,
jakoben, baskici bir egitim politikasinin Granadar.”
seklinde konusarak bu noktaya isaret etmistir.

Ozellikle 28 Subat Siireci’nde imam-Hatip lise-
lerine, Kur'an kurslarina yonelik baslatilan kiyim
ve bu kiyimin ardindan bu alanlarda ortaya ¢ikan
bosluk, kimi 6zel okullarin bu bosluga dogru yo-
nelmesine neden olmustur. Bu iyi niyetli bir yonel-
me olabildigi gibi, bu acigi farkli niyet ve hedefler
icin bir firsat olarak goren kotu niyetli yonelme de
olabilmistir.

Ozel Ogretim Kurumlar Devletin izni ve
Denetimine Tabidir

Kanun'a gore, 6zel 6gretim kurumlarinin ma-
durleri, kurucu/kurucu temsilcisi tarafindan; diger
yonetici ve 6gretmen, uzman 6dretici ve usta 6g-
reticileri ise midurlerince secilir ve calisma izinleri
valiligin iznine sunulur. Valiligin izni alinmadan
mudur ile diger yonetici, 6gretmen, uzman 6greti-
Ci ve usta ogreticiler ise baslatilamaz. Gerekli sart-
lari taslyan yonetici, 6gretmen, uzman ogretici ve
usta ogreticiler icin valilikge ¢alisma izni diizenle-
nir. Calisma izninin iptali yine valilikge yapilir.

Ozel 6gretim kurumlarinda kimlerin calisa-
cagina karar veren 6zel okulun ydnetimidir. Ozel
okulu ticari bir faaliyetin strdirildigu, devletin
denetim ve gozetiminde isleyen bir sektor olarak
gormeyip, gizli bir mifredatla farkli niyetler ve
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calismalarin zemini olarak degerlendiren cesitli
gruplar icin bu durum, calismalarini strdiirebile-
cekleri nitelikte bir ekip kurmaya imkan veren bir
vis'at olmustur.

Ozel okullar ve dershaneler, iyi egitim, nitelik-
li egitim, Ust diizey basarilar seklinde kopurtilen
ilgi ve taleple devletin ve milletin aleyhine niyet
ve calismalari olan cemaat goriinimli terér odak-
lari icin calismalarini rahathkla strdurebilecekleri
bir kamuflaj ve bir egitim miessesesi olmasi ne-
deniyle ayni zamanda 6rgutsel egitimin de veri-
lebilecedi alt yapi ve imkanlara sahip Usler olarak
degerlendirilmistir.

Ozel Ogretim Kurumlan FETO Tarafindan
Eleman Kazanma ve Doniisiim Merkezleri
Olarak Kullanilmistir

Somutlastiralim: FETO, ézel okullar ve dersha-
neleri 6rgltiine eleman devsirmek icin en 6nemli
kaynak olarak kullanmistir. Zaten 7 Subat 2012'de
MIT krizi ile baslayan, 17-25 Aralik 2013 Darbe
Girisimiyle gelisen ve ardindan 15 Temmuz 2016
Kanl darbe Girisimi'yle nihai noktaya ulasan su-
recin baslangicinda Hukimet'in  dershanelerin
kapatilmasina yonelik niyetini ortaya koymasi ve
bu yonde hazirliklara baslamasi bulunmaktadir.
Orgiit, can evinden vurulmusa dénmiis ve derhal
tim hicreleriyle birinci fazda Hiikimet aleyhine
propagandaya girismistir.

Dershaneler ve 6zel okullar, 6rgiit tarafindan
eleman kazanma ve kazanilan elemanlarin 6rgit-
sel baglihginin celiklestirilmesi icin donlisim mer-
kezleri olarak kullanilmistir. Buralarda calisan ida-
reci ve 6gretmenler 6rgitin kendi biinyesinden
yetistirdigi, 6rgltsel davranislar bakimindan gelis-
kin, orgute eleman kazandirma mahareti edinmis
kisilerdir. Bir amaca yonelik ‘kesin inanglilar’dan
olduklarindan dolayi muhataplarina karsi son der-
ce nazik, son derece musfik, son derece iyiliksever,
fedakar, cefakar, digerkam/alturist olabilmisler,
birinci dereceden muhataplari Gzerinden halkayi
genisletmek icin bu yonlerini 6ne ¢ikararak yogun
bir gayretin icerisine girebilmislerdir.

Eleman sayisini artirabilmek i¢in okullarin ve
dershanelerin basarisi 6ne c¢ikarilmis, bunu sag-
layabilmek ve saglama baglayabilmek icin her
kademede, Universiteye giris sinavlarindan me-
muriyete giris sinavlarina, ¢esitli kurumlarin kendi
iclerinde gerceklestirdikleri ylikselme sinavlarina,
polis akademileri sinavlarina varincaya kadar so-
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rular calinmis ya da iceriden sizdirilmis, ¢alinti so-
rularla saglanan izafi basarilar propaganda malze-
mesi olarak kullanilmis, biiyik nihai hedefe giden
yolda her sey mubah gorilerek dini gérinimli
bir 6rgut, dinin her tirli yasagini cignemekten ka-
¢inmamis, bu sekilde aslinda dinin de bir kamuflaj
oldugu ve milyonlarca insanin aslinda Allah ile al-
datildiklari ortaya ¢ikmistir.

15 Temmuz'da Millet Hayasizca Akina Karsi
Govdesini Siper Etmistir

Devletin uyandigini, biiylk hedefe giden bu-
tlnyollari tarumar edecegini, 6rgiitiin elindeki her
tlrla orgltsel imkani elinden alacagini ve devlet
icerisine olusturdugu paralel devlet yapilanmasini
ortadan kaldiracagini goéren 6rgit, 15 Temmuz'da
son kozunu da oynamis ve devlete, millete karsi
bir silahl kalkisma igerisine girmis ancak milletin
govdesini siper ettigi bu hayasiz akin puskirtl-
mis, millet devletini, milli iradeyi, milli iradenin
tecelligahi Turkiye Buyuk Millet Meclisi’ni, kendi
sectigi cumhurbaskanini silahli eskiyaya teslim
etmemis, kani pahasina buylk bir kahramanlik
destani yazmistir.

15 Temmuz'dan sonraki glinlerde bu orglite ait
0zel okullarin ve yurtlarin tamamina el konulmus-
tur. Bu okul ve yurtlarin hemen tamami Milli Egitim
Bakanligi'na devredilmis, Milli Egitim Bakanlgi'na
devredilen okullarin biiylk bir cogunlugu da bu
orgutlin siirekli dismanhk duygulari besledigi
okullar olan imam-Hatip Lisesi veya imam-Hatip
Ortaokulu olarak milletin hizmetine acilmistir.
imam-Hatip okullar, Deniz Feneri Dernegi, iHH,
TURGEV gibi kurumlarin érgitiin hedef tahtasina
oturtulmasi ve bunlarla ilgili karalama kampanya-
sina girisilmesinin tek sebebi 6rgiitliin bu alanlarda
tek el olarak kalmak isteyisidir. O alanda yalnizca
kendi kurumlari kalsin diger kurumlar alandan ¢e-
kilsin istemisler, bu ugurda her tirlii gayr-1 ahlaki
girisimi baslatmislardir. Orgiit, kendi okullari karsi-
sinda imam-Hatip liselerini, kendi yurtlari karsisin-
da TURGEYV, ilim Yayma Cemiyeti yurtlarini, kendi
yardim kurulusu Kimse Yok mu? Karsisinda Deniz
Feneri ve iHH'y1 faal gérmek istememis ve cesitli
desiselerle saf digi birakmaya ugrasmistir.

FETO’ye Ait Ozel Okullarin Birer Orgiit
Ussiine Doniistiiriildiigii Goriilmiistiir

Milli Egitim Bakanligi'nca devralinan FETO
okullariin blylk cogunlugunun bir 6rgit Gssi
olarak organize edildigi, bir okulda bulunmamasi
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gereken kat ve bolimlerin oldugu, orgttsel faali-
yetlerin dikkat cekmeden, az maliyetle yuritiilme-
sine imkan saglayan 6zel misafirhaneler, toplanti
salonlari, yemekhaneler bulundudu gorilmdas,
buralarda 6rgut liderinin ani ikameti ihtimaline
yonelik mutlaka bir kral dairesinin yapildigi misa-
hede edilmistir.

Bu okullarda yapilan bir baska tespit ise miit-
his bir israfin yapildigina iliskindir. Bir gelir gider
dengesine baglh olarak yurutilen, kar-zarar goze-
tilen bir miiessesede asla goriilemeyecek boyutta
bir israfin yapildigi, hesapsiz arag-gere¢ alindig,
agirlamaya yonelik bol imkan sarf edildigi, goz
boyamak adina her tirli lksiin saglandigi goril-
mastir. Bu misahede, saf ve temiz milletimizin
halisane niyetlerle verdigi himmetlerin bol ve kar-
siliksiz para hiikmiinde nasil savuruldugunu goz-
ler 6niine sermektedir.

Denetim... Denetim... Denetim...

Butln bunlar olurken ve oOrglt bu clsseye
erisip devlete millete kalkisma yapabilecek bir
boyuta ulasirken 6zel okullarin tabi oldugu mev-
zuat cercevesinde denetlenmesi gorevi lizerinde
bulunan kurumlarin goérevlerini hakkiyla yerine
getirmedigi anlasiimaktadir. On yillar boyunca
dis halkadaki saf ve temiz vatandaslar da hesaba
katilarak 6rglitiin toplumsal bir tabani ve oy po-
tansiyeli oldugu disiincesiyle 6rgitiin okullarina
karsi yapilan denetimler yasak savmak kabilinden
gerceklestirilmis, kimi nahos durumlar, eksiklikler,
aksakliklar, yanhsliklar gérmezden gelinmis, or-
gltin gittigi yol ve hedefler konusunda bilgisiz
ve duyarsiz olan yoneticilerin ve bilhassa 6rgitiin
devlet kurumlari icerisine yerlestirdigi elemanlar
Uzerinden koruma saglanmistir.

Orgiitiin okullarinin devlet dairelerindeki isle-
rinin hizli ve kolay bir sekilde neticelendirildigini,
devletin arag-gerec imkanlarinin yeri geldiginde
sinirsizca seferber edildigini, bazi belediyelerin
tiim imkanlariyla bu okullarin hizmetine kostugu-
nu diin gibi hatirliyoruz.

15 Temmuz ertesinde el konulan bir FETO oku-
lunun dergisinin kapaginda zamanin Milli Egitim
Bakanr'nin o 6zel okulun 6grencilerini yanina ala-
rak o giin Basbakan olan Cumhurbaskanimiz Re-
cep Tayyip Erdogan’i ziyarete gotirdigini gos-
teren fotografi gériince milletimiz ve Cumhurbas-
kanimiz 15 Temmuz'da gercekten ucuz kurtulmus

diyebiliyoruz ancak.
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Onemi ve Denetimi

Dogan CEYLAN
Maarif Mufettisi / Yonetim Bilimi Uzmani

Ozel Ogretim Kurumlari, 5580 sayili Ozel 0g-
retim Kurumlari Kanunu hiikiimlerine gore acilan
okul/kurumlardir. Kanun kapsami incelendiginde
Ozel 6gretim kurumu olarak asagidaki kurumlarin
belirlendigi gortlmektedir.

1. Ozel okullar ( Anaokullari, ilkokullar, Liseler,
Ozel Egitim Okullari)

Yabanci okullar

Azinlik okullari

Donlisim okullari (Temel Liseler)
Ozel Ogretim Kurslar

Motorlu Tasit Strtctleri Kurslar
Ogrenci Etiit Egitim Merkezleri

Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezleri

0 N O U W

Ozel Ogrenci Yurtlar
10.Muhtelif Kurslar
11.Hizmet ici Egitim Merkezleri

Ozel 6gretim kurumlari arasinda sundugu hiz-
met itibariyle okullarin yeri ve 6nemi aciktir. Bu
oneme binaen makalede agirlikh olarak okullar
Uzerinde durulacaktir.

Ozel Ogretim Kurumlarinin Egitim
Sistemindeki Yeri ve Onemi

Ozel 6gretim kurumlarinin egitim sistemi icin-
deki yerini ve dGnemini kavrayabilmek icin 6ncelik-
le bu kapsama hangi kurumlarin girdiginin ve ku-
rumlardan yararlanan 6grenci/kursiyer sayilarinin
bilinmesinde fayda vardir.

Milli Egitim Bakanhginin verileri incelendigin-
de lilkemizde 2015-2016 egitim 6gretim yili itiba-
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riyle 6zel okul ve 6grenci sayilar asagidaki tablo-
da gorilmektedir.

2015-2016 Ogretim Yili Ozel Okul ve
Ogrenci Sayilan
Okul Tiira okl oy -
u Orani grenct!  orani
Sayisi Sayisi
Okul 6ncesi 3714 54,7 191670 15,9
ilkokul 1389 52 232039 43
Ortaokul 1555 9,0 278089 57
Ortadgretim 2923 27,7 472611 11,1
Toplam 9581 15,7 1174409 7,5

Goraldagu  Uzere, gecen Ogretim yilinda
Ozel okullarda 6grenim goren o6grenci sayisl
1.174.409'dur. Bu say1 tlkemizdeki toplam 6grenci
sayisinin % 7,5'ine tekamil etmektedir.

Ogrenci etiit egitim merkezleri, kurslar, dzel
ogretim kurslari, dontisim kapsamindaki kurum-
lar olan temel liseler gibi diger 6zel 6gretim ku-
rumlari da dikkate alindiginda iki milyona yakin
ogrencinin 6zel 6gretim kurumlarindan hizmet
almasi, sektoriin 6nemini ortaya koymaktadir.

Sektoriin 6neminin anlasiimasi agisindan 6g-
renci sayilarinin yani sira bu kurumlarda ¢alisan
sayllarinin da dikkate alinmasi gereklidir. Ozel
okullarda calisan 6gretmen sayisi asagidaki tablo-
da gorilmektedir.

Okul Tiirii . 2015-2016 Ogretim Yih
Ozel Okul Ogretmen Sayilari

Okul 6ncesi 18 083

ilkokul 25908

Ortaokul 31288

Ortadgretim 58502

Toplam 133781
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Sadece 6zel okullarda calisan 6gretmen sayisi-
nin yiiz otuz U¢ binin Gizerinde oldugu dikkate ali-
nirsa diger 6zel 6gretim kurumlariyla birlikte 6g-
retmen sayisinin iki katina ¢ikmasi muhtemeldir.
Ozel 6gretim kurumlarinda égretmenlerin disin-
daki uzman 6greticiler, usta 6greticiler, hizmetliler
ve diger yonetim gorevlileri de bu sayiya eklenirse
is piyasasi acisindan da sektoriin ne denli 6nemli
oldugu aciktir.

Ulkemizde gecmisten giiniimiize 6zel 6gretim
kurumlarinin gelisimini anlamak icin, bu kurum-
larda calisan 6gretmen ve 6grenci sayilarindaki
degisim ile Milli Egitim Bakanhginin bu konudaki
hedeflerinin incelenmesi yararh olacaktir.

Ulkemizde okul éncesi egitimde 6zel okul,
ogrenci ve 6gretmen sayilarinin son bes egitim-
ogretim yilindaki degisimi asagidaki tabloda ve-
rilmektedir.

Okul Oncesi Egitimde Okul, Ogrenci ve Ogretmen
Sayilari (Ozel)

Egitim yili Okul Ogrenci Ogretmen
2011/12 2.848 110.652 12.754
2012/13 3.641 124.724 15.221
2013/14 3.927 135.905 14.994
2014/15 4372 171.648 16.719
2015/16 4.658 191.670 18.083

Ozel anaokullarindaki 6grenci sayisinin bes yil-
lik stirecte seksen bin civarinda yani % 73 oranin-
da artis gosterdigi goriilmektedir. Bu artis, devlet
okullarindaki artisin ¢ok Uzerindedir. Mili Egitim
Bakanligi Stratejik planinda devlet okullarinda
okul 6ncesi egitim 6grenci sayilarini % 33'den %
70'in Uzerine ¢ikarma hedefini koymasina ragmen
ancak % 4'lik bir artisla % 37'ye ¢ikarabilmisken
Ozel sektor hedefin lizerine ¢cikmayi basarmistir.

Ulkemizdeki 6zel ilkokul ve ortaokul sayisi ile
0gretmen ve 6grenci sayilarinin son dort egitim-
ogretim yilindaki degisimi asagidaki tabloda veril-
mektedir.

ilkokul ve Ortaokulda Okul, Ogrenci ve Ogretmen
Sayilan (Ozel)

Egitim yili Okul Ogrenci Ogretmen
ilkokul | Ortaokul | flkokul |Ortaokul | ilkokul | Ortaokul
2012/13 992 904 | 167.381 | 164.294 | 20.546 | 18.926

2013/14 1.071 972 | 184.325| 182019 | 21.273 | 21.459

2014/15 1205 | 1111 |203.272 | 208424 | 22.194 | 23.016

2015/16 1389 | 1.555 |232.039 | 278.089 | 25.908 | 31.288

ilkokul ve ortaokul 6grenci sayisinda dort yil-
da buyuk oranda artis oldugu gorilmektedir. Bu
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artisin, dershanelerin okula doniisimi ve egitim
Ogretim tesviki uygulamasinin baslatilmasindan
kaynaklanmasi muhtemeldir.

Ulkemizdeki 6zel ortadgretimdeki okul, dgren-
ci ve 6gretmen sayilarinin son bes egitim-6gretim
yilindaki degisimi asagidaki tablolarda verilmek-
tedir.

Ozel Ortadgretimde Okul, Ogrenci ve Ogretmen

Sayilar
Egitim yili Okul Ogrenci Ogretmen
2011/12 885 138.164 20.075
2012/13 1.033 156.665 22.378
2013/14 1433 196.663 29.040
2014/15 1.603 240.171 31.113
2015/16 2.504 373.394 49.898

Ozel Meslek Liselerinde, Ogrenci ve Ogretmen

Sayilan
Egitim yili Okul Ogrenci Ogretmen
2011/12 45 4.348 689
2012/13 126 17.854 2.181
2013/14 426 54.153 7472
2014/15 429 75.890 7.660
2015/16 419 99.217 8.604

Son bes egitim 6gretim yilinda 6zel ortaogre-
timdeki 6grenci sayisinin yaklasik tg¢ kat artttig
gorilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi 2015-2019 Stratejik Pla-
ni incelendiginde gelistirilmesi gereken 6ncelikli
alanlar soyle tespit edilmistir:

1. Okul 6ncesi egitimde okullasma

2. Egitim ve 6gretimde 6zel 6gretimin payi
3. Ogrenci basarisi ve 6grenme kazanimlari
4.Yabanc dil yeterliligi

5. Beseri altyapi

6. izleme ve degerlendirme

Goruldugu UGzere Ozel 6gretim, gelistirilmesi
gereken oncelikli alanlar icinde ikinci sirada yer
almaktadir (MEB Stratejik Plani sayfa: 68,69). Bu
durum Bakanlhgin 6zel 6gretime onlimizdeki do-
nemde daha da 6nem verecedini ortaya koymak-
tadr.

Milli Egitim Bakanhidi 2015-2019 Stratejik Pla-
ninda yer alan performans gostergeleri ve hedef-
ler 6zel 6gretim acisindan incelendiginde mevcut
duruma gore 6zel okullarin orani ve hedeflenen
oran asagidaki tabloda gosterilmistir (MEB Strate-
jik Plani s. 34).
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N Performans OncekiYillar  |Hedef
[o] . o
Géstergeleri 2012 | 2013 | 2014 | 2019
) Okul 6ncesi | 6,18 | 7,81 | 9,16 23
Ozel okl 299|331 6
1.1.9 |Ogretimin 2,77
Pay (%) Ortaokul 3,16 | 3,51 7
Ortadgretim | 3,62 | 3,34 | 478 | 12

2015-2016 egitim 6gretim yilinda 6zel okul
orani % 7,5'e ulagmistir. Hedeflenen % 12 oranina
ulagsmasi durumunda bu okullara devam eden 6g-
renci sayisinin 2 milyona yaklasmasi beklenir. Bu
durum sektoriin her gecen giin daha da 6nem ka-
zandigini gostermektedir.

MEB 2015-2019 Stratejik plani incelendiginde
Ozel 6gretime iliskin dort strateji belirlenmistir.

“50. Ozel kurslarda yiritilen egitimler ve bu
egitimler sonunda yapilan sinavlarin izlenmesine
yonelik elektronik moddl gelistirilecektir.

54, Ozel egitim ve rehabilitasyon merkezle-
rinde etkin ve verimli hizmet sunulmasi amaciyla
destek egitim programlari gelistirilecek, glincelle-
necek ve izleme ve degerlendirme sistemi gliclen-
dirilecektir.

55. Ozel 6gretim kurumlarinda egitim ve 6g-
retimler Tirkiye Yeterlilikler Cercevesindeki sevi-
yelerde tanimlanan bilgi, beceri ve yetkinliklere
uygun yapilacak ve egitim ve d6gretim faaliyetleri
sonucunda diizenlenen belge ve sertifikalar icin
standartlar gelistirilecektir

56.Trafik ve srlict egitimlerinin 6gretim prog-
ramlari degisen ve gelisen kosullara gore glincel-
lenecek ve uluslararasi standartlarda sinavlar ya-
pilacaktir”

Milli Egitim Bakanligi 2015-2019 Stratejik Pla-
ninda Organize sanayi bolgesi icindeki okul sayi-
sindaki artis hedefine iliskin tabloya gore halen 12
olan okul sayisinin dénem sonunda 120’ye ¢ikaril-
masi hedeflenmektedir (MEB Stratejik Plani, s. 47).

Milli Egitim Bakanligi 2014-2019 Stratejik Plani-
na gore Ozel okul tesvik kullanma orani ve hedefi
asagidaki sekildedir (MEB Stratejik Plani, s. 57).

N Performans Onceki Yillar Hedef
o . .
Gostergeleri 2012 | 2013 | 2014 | 2019
Ozel 6gretim
3.2.10 |tesviki kullanma - - 67,32 | 100
orani (%)

Milli Egitim Bakanligi gecen ogretim yilinda
0zel okula devam eden okul 6ncesi 6grenciler icin
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2 bin 680 TL, ilkokul 6grencileri icin 3 bin 220 TL,
ortaokul ve lise 6grencileri icin 3 bin 750 TL, temel
lise 6grencileri icin ise 3 bin 220 TL tesvik vermis-
tir. Bu kapsamda 20 bin okul 6ncesi, 50 bin ilkokul,
50 bin ortaokul 6grencisi, 110 bin de lise ve temel
lise 6grencisi olmak Uzere 230 bin 6grenci tesvik
o0demelerinden yararlanmistir. Devlet tesvik icin 1
milyar TL'den fazla harcama yapmistir.

Baslangicta belirttigimiz Gzere 6zel 6gretim
kurumlari okullardan ibaret olmayip bircok kurum
bu kapsamda yer almaktadir. Ornegin Motorlu Ta-
sitlar Surtculeri Kurslar her yil bir buguk milyona
yakin sirlicl yetistirmekte ve sertifika vermekte-
dir.

Rehabilitasyon merkezleri, destek egitimi al-
masi gereken tim ogrencilere destek egitimi
vermekte ve bunun gideri Devlet tarafindan karsi-
lanmaktadir. 2016 yili biitce goriismelerinde Milli
Egitim Bakaninin agiklamalarina gére “Engellilerin
egitim ve rehabilitasyonuna iliskin olarak 2006 yi-
lindan bugtiine dek biitcemizden yaklasik 10 mil-
yar 590 milyon TL kaynak ayrilmistir.”

Sonug itibariyle; gerek devlet biitcesinden ya-
pilan harcama, gerek sektordeki ¢alisan sayisi ve
en 6nemlisi iki milyon 6grenci ve milyonlarca kur-
siyeri kapsayan 6zel 6gretim kurumlarinin énemi
tartisma gotlirmez bir gergektir.

Ozel Ogretim Kurumlarini Tercih Nedenleri

Velilerin ¢ocuklarini 6zel okullara gonderme
nedenlerine iliskin bilimsel bir calisma bulunama-
mistir. Bilgi ve gozlemlerimize dayanarak bu ko-
nuda degerlendirmelerde bulunabiliriz.

Velilerin 6zel anaokullarini tercih etmelerinin
baslica sebebi buralarda ¢cocuk bakim hizmetinin
daha iyi verildigi inancidir. Ozellikle kadinlarin ca-
lisma yasaminda daha fazla yer almasiyla birlikte
cocuklarin bakim hizmeti bir soruna dontsmdis-
tir. Kentlesme ve cekirdek aile yasamina gecis
cocuklarin bu sirecte yakin akrabalar tarafindan
bakilmasini miimkidn kilmamaktadir. Bu durumda
aileler icin bakici tutmak veya ¢ocuklarini kres ve
anaokullarina géndermek secenedi kalmaktadir.
Aileler, pedagojik egitim almis 6gretmenler ta-
rafindan bakildiklari ve daha giivenli bulduklari,
ayrica maddi acidan kendilerine daha az ylk ge-
tiren 6zel 6gretim kurumlarini tercih etmektedir-
ler. Kamu okullarinda tam giin egitimin olmayisi,
calisan veliler agisindan énemli bir sorundur. Her
ne kadar Bakanlik yarim giin egitim alan ¢ocuklari
kullip calismasi adi altinda tam giine kadar okulda

EGiTiM-BiR-SEN



Ozel Ogretim Kurumlarinin Egitim Sistemimizdeki Yeri, Onemi ve Denetimi

tutmaya calissa da bu durum veli agisindan ayrica
maddi bir ylk ortaya ¢ikarmaktadir. Anaokulu ai-
datlari ve kullip giderleri toplami neredeyse 6zel
anaokulu giderine yaklagmaktadir. Bu durumda
veliler 6zel anaokullarini tercih etmektedirler.

ilkokul ve ortaokullarin tercih nedenlerine ba-
kildiginda, yine karsimiza iki temel nedenin ciktigi
gorilmektedir. Bu okullardaki fiziki kosullarin dev-
let okullarindan daha iyi olmasi sinif mevcutlarinin
az olmasi ve 6grenciyle daha fazla ilgilenilecegine
ve daha iyi egitim verilecegine olan inanis temel
nedenlerden birisidir. Diger neden ise yine calisan
ailelerin ¢ocuklarina bu okullarda tam giin bakim
hizmeti verilmesidir. Ozel okula devam eden co-
cuklar mesai Oncesi servisle alinmakta, ders sa-
atine kadar ¢ocuklarla ilgilenilmekte, beslenme
teneffiisiinde ve 6gle arasinda yemek verilmekte,
ders sonrasinda etiitler ve ¢esitli sosyal/sportif et-
kinlikler diizenlenerek mesai sonrasinda eve bira-
kilmaktadir.

Durum liseler acisindan degerlendirildiginde
de benzer sebepler karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica
Fen Lisesi gibi 6zel liselerin tercih edilmesinde res-
mi Fen Lisesi sayisinin yetersiz olmasi da etkendir.
Buyuksehirlerin bircok ilcesinde Fen Lisesi, Sosyal
bilimler Lisesi bulunmamaktadir. Var olan birkag
liseye giris hakki kazanmak ise ¢ok zordur. Birkag
puanla resmi Fen Lisesine giremeyen ¢ocuklarin
aileleri Ozel Fen Liselerini tercih etmektedirler.

Temel liseler, dershanelerin dontsimii ile or-
taya cikmis ve 2019 yili itibariyle kapanacak ge-
cici kurumlardir. Bu kurumlar hem okul hem kurs
niteligi tasididi icin 6zellikle sinava giremeye ha-
zirlanan lise son sinif 6grencilerinin akin ettigi ku-
rumlara donmiustir. Durum &yle bir hal almistir ki
bazi kamu okullarinin 12. siniflarinda ¢ok az sayida
ogrenci kalmistir.

Ozel Okullarda Egitim Ogretimin Kalitesi
ve Ogretmen Niteligi

oldugu ve daha iyi egitim-6gretim verildigi kanaa-
tinin gercekligi degerlendirilmeye muhtactir. Mar-
kalasmis bazi 6zel okullarin, 6zellikle okul olarak
yapilan binalarindaki fiziki kosullarin iyi oldugu
gercektir. Ancak 6zel okullarin cogu baska amacla
yapilmis binalarin okula donusttriilmesi seklin-
de bina temin etmektedir. Bu binalar is yeri veya
konut olarak insa edilmis yapilardir ve okula ¢cok
uygun degildir. Ozellikle 6zel anaokullarinin ekse-
riyeti bu durumdadir. Bahceli evler veya binalarin
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giris katlarinda hizmet vermektedirler. Bu evlerin
oda genislikleri, yemekhane alani, tuvalet sayilari
gibi sinirliliklari velilerdeki bu kanaatin dogru ol-
madigini ortaya koymaktadir. Kademeli egitime
gecisle birlikte bircok ilkokul ve ortaokul da artik
kiicUk binalarda acilma firsati yakaladigi icin ms-
takil ev ve isyerlerini kullanan ilkokul ve ortaokul
sayisinda da 6nemli artis yasanmaktadir. Durum
meslek liseleri 6zellikle Saghk Meslek Liseleri agI-
sindan da aynidir.

Ozel okul 6gretmen niteligi, irdelenmesi ge-
reken dnemli bir konudur. Ozel okullarda calisan
ogretmenlerin sektorin ozelligi geredi kamuda
calisan 6gretmenlere gore daha gayretli olduklari
ve daha ¢cok emek harcadiklar tartisma gotiirmez
bir gercektir. Ozel okullarda calisan 6gretmenlerin
bir kismi kamuda calisirken basarilariyla taninan
emekli 6gretmenlerden olusmaktadir. Ozel okul-
lar, bu nitelikli 6gretmenleri takip etmekte ve on-
lar kendi egitim kadrolarina katmaktadir. Ancak
Ozel okullardaki 6gretmenlerin cogunlugu kamu-
da calisma hakki kazanamamis ve atanamamis
O0gretmen adaylarindan olusmaktadir. Bu 6gret-
menlerin niteligi kamuda calisan 6gretmenlerden
yuksek degildir. Ancak ozel sektérde ¢alismanin
kosullari onlari basarili olmaya zorlamaktadir.

Ozellikle 6zel anaokullarinda calisanlarin bir-
cogu heniiz lise mezunu olan genclerdir. Univer-
sitelerin ilgili boliminden mezun olanlarin cogu
kamuda calismayi tercih etmektedir. Ozel okullar
bu durumda emekli 6gretmenler calistirmak zo-
runda kalmaktadirlar. Sayi yeterli olmayinca da
ogretmenlik egitimi almamis lise mezunu usta
Ogreticilere 6gretmenlik yaptirmaktadirlar.

Ozel Ogretim Kurumlarinin Denetimi

Son yillarda denetim sisteminde siirekli degi-
siklik yapilmaktadir. Bu degisiklikler denetim siste-
minin yapisi ve isleviyle alakalidir. Ayrica Bakanlk
zaman zaman mifettislerin 6zel nitelikte denetim
calismalari yapmalari icin emirler de ¢ikarmakta-
dir. Son iki yildir 6gretmenlerin ders teftisleri kal-
dinldigr icin mifettislerce sadece idari denetim
yapilmaktadirlar. Burada idari denetim ve egitim-
ogretim calismalarinin denetimini iki ayri bashk
halinde ele almak yararl olacaktir.

Ozel Okullarin idari Denetimleri

Ozel okullarda yapilan idari denetim yerindelik
denetimidir. Bu denetimde Bakanlik¢a hazirlanmis
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olan kilavuzlarda yer alan kriterler tek tek gézden
gecirilerek mevzuata uygunlugu kontrol edilir.
Ozel okullarin denetiminde sik rastlanan olumsuz
durumlardan bazilari sunlardir:

Ozel anaokullarinin denetiminde sik rastlanan

durumlar

1.

10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

Dersliklerde kontenjandan fazla 6grenci ol-
masl,

Dinlenme odalarinin standartlara uygun ol-
mamasi,

Bahce diuizenlemelerinin yetersiz olmasi,
Tuvalet kabinlerinin uygun olmamasi,

Fiziki ortamlarda 6grenci glivenligini saglaya-
cak tedbirlerin alinmamasi,

3,4,5 yas grubu cocuklara ayni ortamda egi-
tim verilmesi,

Ozel egitim gerektiren dgrencilere dzel prog-
ramlar uygulanmamasi,

Egitim ortami ve 0grenme merkezlerinin
amaca uygun diizenlenmemesi,

Aylk egitim planlarinin ve glinliik egitim akis-
larinin okul sartlarina gére 6gretmen tarafin-
dan hazirlanmamasi, bunlara iliskin deger-
lendirmelerin amacina uygun yapilmamasi,

Ogretmenlerin hizmet ici egitim calismalari-
na katilmamalari,

Egitimden Ucretsiz olarak yararlanmasi gere-
ken cocuklara iliskin islemlerin yapilmamasi,

Bazi calisanlara calisma izin onayi alinmadan
calistirilmasi,

Okulda tutulmasi gereken defter ve dosyala-
rin eksik tutulmasi,

Okullara kayitsiz 6grenci alinmasi,

Ogrenim Ucretlerine iliskin faturalarin kesil-
memesi,

36 ayini doldurmayan ¢ocuklarin anaokullari-
na kaydedilmesi

Ozel ilkokul ve ortaokullarin denetiminde sik

rastlanan durumlar

1.
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Okullarin onayli yerlesim planina uygun ol-
mamasl,

Laboratuar, atolye vb. 6zel dersliklerde dona-
timin yeterli olmamasi,

Okullarda Bakanlikca onaylanmamis prog-
ramlarin uygulanmasi,
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4, Ogrencilerin TEOG sinavindan almis oldugu
notlara gore 6gretmenlerin ¢cok yiiksek not
vermesi,

5. Ozel egitim gerektiren 6grencilere yonelik
islemler ile rehberlik calismalarinin usuliince
yapilmamasi,

6. Etiut veya takviye adi altinda yapilan ¢alisma-
larin onaysiz yapilmasi,

7. Egitimden Ucretsiz yararlanacak 6grencilerin
islemlerinin yapilmamasi,

8. Haftalik ders cizelgesinin pedagojik esaslara
ve yonetmelige uygun yapilmamasi,

9. Rehber 6gretmen eksikligi,
10. izinsiz yerlesim plani degisiklikleri yapilmasi,

11. Calisanlarin s6zlesmeleriyle kendilerine 6de-
nen Ucretlerin farkli olmasi,

12. Okul servislerinin yeterince denetlenmeme-
si,

Ozel liselerin denetiminde sik rastlanan du-
rumlar

1. Baziderslerde 6lcme degerlendirmenin mev-
zuata uygun yapilmamasi,

2. Devamsizliklarin e-okul sistemine islenme-
mesi,

3. Egitimden Ucretsiz yararlanacak 6grencilerin
islemlerinin mevzuata uygun yapilmamasi,

4. Yemekhane, mutfak calisanlarinin hijyen egi-
timinin olmamasi,

5. Ogretmenlerin mesleki calismalara yénelik
programlarinin olmamasi,

6. Yoneticilerin 6gretmen derslerini izleyip de-
gerlendirmemesi,

7. Odeme belge ve faturalarin diizenli tutulma-
masl,

8. Egitim Ucretlerinin banka hesabi ile tahsil
edilmemesi,

9. Bursluluklailgili islemlerin uygulanmamasi,

10. isletmelerde meslek egitimi calismalarinin
denetlenmemesi,

11. Ogrenci servislerinin denetlenmemesi,

12. Kurul ve komisyon toplantilarinin esgiidiim-
stz olmasi ve mevzuata uygun yapilmamasi,

13. MEB veri sistemine bilgi girislerinin zamanin-
da yapilmamasi,
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14. Odeme, SGK ve vergi ile ilgili yiikiimliliklerin
yerine getirilmemesi,

Yaygin olarak gortilen bu aksakliklarin disinda
onlarca konuda uygun olmayan durumlar tespit
edilmektedir. Mifettislerin bu tespitlerinin geregi-
ni yerine getirmek idarenin gorevidir. Ancak dene-
timlerde tespit edilen aksakliklarin giderilmesine
yonelik idarece izleme yapilmadigdi icin bu durum
teftisi de etkisizlestirmekte, en acik hatalar yapil-
maya devam edilmektedir. Bu durum mevcut de-
netim yapisindan daha etkili bir denetim sistemi-
nin kurgulanmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Okullar disindaki 6zel 6gretim kurumlarinda
da onlarca aksak yon tespit edilmektedir. Ornegin
Etlt Egitim Merkezlerinde sinavlara yonelik kurs-
lar verilmesi, Ozel Ogretim Kurslarinin hala ders-
hane gibi calismasi en yaygin usulstizliiklerdendir.
Bunun kontrol altina alinmasi ancak etkili bir de-
netim sistemiyle miimkdin olabilir. Yoksa etlit veya
kurs adi altinda dershanecilik yapilmasina g6z yu-
mulmus olur ki bu da Devlet politikasina aykindir.

Miifettislerce yapilan rutin denetimlerin digin-
da Bakanlik alandaki suiistimalleri gériince hemen
konunun mifettislerce denetimini istemektedir.
Ornegin Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezle-
rinde ayni 6grencilerin birden fazla kuruma kay-
dedildigi, kuruma gelmeyen d6grencilerin gelmis
gibi gosterilip Devletten licret alinarak kamunun
zarara ugratildigi gibi hususlar gorildiikten sonra
Ulke genelinde bu kurumlarin mifettislerce strek-
li denetimi istenmistir. Mifettisler t¢ aylik periyot-
la bu kurumlari denetime tabi tutarak yolsuzlugun
ve usulstzligln oniline gegmistir.

Bir baska ornek Surtici Kurslanyla ilgilidir.
Kurslarda teorik egitimler ve gece egitimleri basta
olmak Uizere egitimin hakkiyla verilmedigi ayrica
yapilan sinavlarin objektif yapilmayip basari ora-
ninin ¢ok yliksek oldugu ve arag¢ kullanmay: bil-
meyenlerin dahi ehliyet aldigi gorilerek bunlarin
miifettislerce siki denetimi talep edilmistir. M{-
fettislerce yilda bir yapilan denetim siklastiriimis,
daha once sinavlarda hi¢ denetim yapilmadigi
halde sinavlarda miifettislere denetim gorevi ve-
rilmistir. Mifettislerin sinav denetimine katilma-
siyla birlikte sinavlarda hak etmeyenlerin sertifika
almasinin énline gecilmis, ileride dogacak can ve
mal kayiplarinin 6niine gecilmistir. Mifettisler sa-
yesinde sinavlardaki basari orani Avrupa Uulkeleri
diizeyine gerilemis ve Bakanlik hedefine ulasmis-
tir.
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Dershanelerin baska kurumlara donisimii
ve donlismeyenlerin kapatilmasi siirecinde yine
mifettislere aktif gorevler verilmis ve stire¢ ancak
mdfettislerin katkisiyla yUrtilebilmistir. Gegmis
yillarda sinava girecek 6grencilerin sahte saglik ra-
porlari alarak okula devam etmeyip dershanelere
gittiklerine iliskin inceleme gorevleri tlke gene-
linde yine miifettislerce yapilmistir. Ozel okullarin
basari puanlarini artirmak icin 6grencilerine fazla
not verdiklerine iliskin inceleme ve denetimler
yine mfettisler tarafindan yurattlmdastir. Yukari-
da verilenler gibi onlarca ornek sayilabilir. Bakan-
ik her ciddi sorunu ¢cozmek icin mifettise adeta
bir can simidi gibi sarilmaktadir.

Ozel Okullarda Egitim Ogretim
Calismalarinin Denetimi

Ozel 6gretim kurumlarinin denetiminde asil
mesele, egitim surecini ele almadan yapilan ida-
ri denetimin yeterli olup olmadigi hususudur. Bu
konu énemle irdelenmelidir. Ulkemizdeki tim
egitim faaliyetlerinin devlet tarafindan denetlen-
mesi Anayasal bir zorunluluktur. Anayasamizin
42. maddesinde egitim ve 6gretim calismalarinin
devletin gozetim ve denetimi altinda yapilacagi
hikma yer almaktadir. 652 Sayih Milli Egitim Ba-
kanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda KHK'da
Milli Egitim Bakanhginin gorevleri arasinda “6gret-
men ve 6grencilerin egitim ve 6gretim hizmetleri-
ni ... ylritmek ve denetlemek” yer almaktadir.

Bakanlik, bu denetim hizmetini maarif mufet-
tisleri eliyle yUritmektedir. 2014 yilina kadar 6zel
ogretim kurumlarinin her yil teftis edilmesi esas-
ken, 2014 yilinda yayimlanan Milli Egitim Bakanli-
g1 Rehberlik ve Denetim Baskanlidi ile Maarif M-
fettisleri Baskanhklarn Yonetmeligi'nde degisiklik
yapilarak U¢ yilda bir denetim esasi getirilmistir.

2014 yilina kadar miifettislerin yapmis oldugu
is “teftis” olarak adlandirilirken 2014 yilindaki yo-
netmelik ile “teftis” kelimesi kaldirilmis yerine “de-
netim”kelimesi kullanilmaya baslanmistir. Gergek-
te bu iki kavram farkli anlamlar tasimaktadir ancak
Ulkemizde “teftis” ve “denetim” islevi siklikla ayni
anlamda kullaniimaktadir. Yonetmelikte, mufet-
tislerin yapacaklari islemin icerigi incelendiginde
daha 6nceki uygulamadaki “kurum teftisi” yerine
ayniisleve “denetim” terimi kullanildigi ve amacsal
bir farklilik veya sapma olmadigi goriilmektedir.
Yeni yonetmelikle getirilen en dnemli degisiklik
dgretmen teftisinin kaldinlmis olmasidir. Ogret-
men teftisi ancak sikayet vb. 6zel durumlarda mu-
cipli denetim seklinde yapilabilmektedir.
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Egitim kurumlarinin sadece yonetim icraatlari-
ni denetlemekle gercek bir teftisin ortaya konul-
masi mimkiin degildir. Clinki egitim kurumlarin-
da esas hizmet siniflarda 6gretmenler tarafindan
verilmektedir. Okullarin esas isi 6grenci yetistir-
mektir. Ogrenciyi, sinifi ve 6gretmeni hic gdrme-
den bir egitim kurumunun teftis edildiginden
bahsedilemez. Maalesef glinimiizde durum boy-
ledir. Mifettisler okullarda siniflara girememekte,
ogretmenlerin 6grencilere nasil egitim verdigini
gorememektedirler. Bu kurumlarda yapilacak de-
netimin 6gretmenlerce yirutilen egitim 6gretim
faaliyetlerinin gozlemlenmesini de kapsamasi
elzemdir. Cilinkii bu ¢ocuklar, siniflarda yetistiril-
mektedirler.

" 2

Ogretmenlerin _“egitim-6gretim” _calismalari-
nin teftis edilememesinin Anayasaya ve 652 Sayili
KHK' ya aykiri oldugu aciktir. Clnki{ her ikisinde
de “egitim-6gretim” calismalarinin denetlenmesi
aclkca ifade edilmektedir. Sinif ortaminda yapilan
egitim-0gretim calismalarini hi¢ gézlemlemeden
sadece bir odada oturup ziimre toplantilarini,
ogretmenler kurulu toplanti tutanaklarini incele-
mekle “egitim-6gretim” calismalarinin denetlen-

mis olmayacadi aciktir.

2015-2016 egitim ogretim yilinda tlkemizde
Ozel okullardaki 6grenci orani % 7,5’ ulagsmistir.
Bakanlik 2019 yili sonuna kadar 6zel okul 6grenci
oraninin % 12'ye cikariimasi hedefini stratejik pla-
nina koymustur. Bu hedefe ulasmasi durumunda
0zel okullara devam eden 6grenci sayisi iki milyo-
na yaklasacaktir. iki milyon égrencinin kimler tara-
findan, ne amacla ve nasil yetistirildidinin kontrol
edilmemesi diisiinilemez.

15 Temmuz darbe girisimi sonrasinda tlkemiz-
de herhangi bir kisinin, sirketin, cemaatin, derne-
gin, vakfin, yerel ydnetimin kendi amacina uygun
insan yetistirmesinin Ulkemiz icin ne biylk bir
tehlike oldugunu aci sekilde tecriibe ettik. Bu ne-
denle UGlkemizdeki 6zel 6gretim kurumlarinin de-
netimlerinin dnemi bir kez daha ortaya ¢ikmistir.

Okullarda egitim-6gretim calismalarina yone-
lik 6gretmen teftisinin kaldiriimasi, égrencilerin
yetistirilmesi konusunda suiistimalleri ortaya c¢iI-
karacak bir durumdur. Ozel okullardaki egitim-
Ogretim calismalar denetlenmez ise yarin bagka
adlarla bagka kesimler Devletin egitim amaclarini
bir kenara birakip kendi adamlarini yetistirecektir.
Bu giin cesitli cemaat, dernek, vakif gibi bircok ku-
rulusun okulculuga soyunmasi durumun ¢ok siki
sekilde kontrol altina alinmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu da gostermektedir ki mevcut de-
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netim uygulamasi yanhstir. Ozel okullarda yéne-
tim islerinin degil egitim-6gretim calismalarinin
gozlemlenmesine ve teftis edilmesine 6nem ve-
rilmelidir.

Devlet, 6zel okullarda egitim-6gretim surecini
denetlemedigi takdirde olusacak basibosluktan
yararlanacak illegal orgtitler dahi 6zel kisi, dernek
veya sirket adlarina okullar acabilecek ve istedik-
leri nitelikte insan yetistirmeye firsat bulacaklardir.
Bu durumileride toplumsal barisi bozacak, tilkede
ic catismalara neden olacak ve (lkeyi bir kaosa su-
rikleyecek riskli bir durumdur.

Sadece 6zel okullarin degil tim okullarin de-
netiminin énemi aciktir. Ciinkii FETO ile alakali
yuzlerce, okul, kurs, yurt ve buralarda yetistirilen
ogrenciler bir yana, 15 Temmuzda yasanan darbe
girisiminin kaynaginin askeri okullar oldugu orta-
ya cikmistir. Bu okullar MEB'e bagh olmadidi icin
Maarif Mifettislerince teftis edilememistir. Oysa
askeri okullara 6grenci alimiyla ilgili saibeler yil-
lardir dile getirilmektedir. Milli Egitim Bakanligina
bagh bir okulda bu tir bir saibe dile getirilse ko-
nuyla ilgili mutlaka sorusturma acilir, mifettis go-
revlendirilerek konuya mudahale edilirdi. Kurum
stki bir denetimden gecirilir ve sorun ¢6zullrdu.
Ancak askeri okullarda bu saibeli durum yillardir
ortada oldugu halde bu okullarin bagl oldugu
yetkililer soruna midahale etmemistir. Bu durum
da sadece 6zel okullarin degil kamu veya 6zel tiim
okullarin teftisinin ne denli 6nemli oldugunu orta-
ya koymaktadir.

Devlet, istisnalar disindaki tiim egitim kurum-
larinda denetimi Milli Egitim Bakanligi araciligiyla
yurltmektedir. Bu okul ve kurslarda hangi amag-
larla 6grenci yetistirildigini denetlemek, Anayasa-
ya aykirt amagla 6grenci yetistirildigi tespit edildi-
gi zaman sorusturma agmak ve kurumlarin kapa-
tilmasini saglamak MEB'in sorumlulugundadir.

Son zamanlarda sibyan mektebi veya bagska
adlarla yayginlasan kayit disi okuldncesi egitim
kurumlarina mutlaka mudahale edilmelidir. Her
dernegin, vakfin veya cemaatin kendi dogrusuyla
ogrenci yetistirmesi devlet otoritesinin yok olmasi
demektir. Diin bir cemaate karsi disilen hataya
bu giin baska bir cemaat icin distilmemeli, tarih
tekerriir etmemelidir. Devlet, cocugun oldugu her
kurumu kontrol altina almalidir. Diger yandan ye-
rel yonetimler basta olmak {izere tim kurumlarin
yurattigi egitim faaliyetleri de siki denetime tabi
tutulmalidir. Belediyelerin yaptigi egitim faaliyet-
leri denetlenmemektedir. Bazi belediyelerin iyi ni-
yetinden emin olunmasi ve egitim faaliyetlerinin
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denetlenmemesi tim belediyeler icin yol olacak
ve bazi yerel yonetimler bunu suiistimal edebile-
ceklerdir. Bir belediyenin okuléncesinde verdigi
“Nezaket” egitimi bir baska belediyece “kin ve
nefret” egitimine dondistiirtlebilir. Bakanligin tim
Ulkeyi gorecek bir bakis acisiyla durumu deger-
lendirmesi yararh olacaktir.

Denetimin Yapilamamasi Kime Hizmet
Eder?

15 Temmuz darbe sirecinden ibret alinarak
Ozel 6gretim kurumlarinda denetimin daha siki
hale getirilmesi gerekiyordu. 9 Aralik 2016 tarihin-
de Resmi Gazetede yayimlanan 6764 Sayili Yasa
ile Milli Egitim Bakanligi denetim sistemi yeniden
yapilandirnlmistir. Bu yapilanma ile Rehberlik ve
Denetim Baskanhgi eskiden oldugu gibi Teftis Ku-
rulu Baskanligina dondsturilmstar. Teftis kurulu-
na 50 Bakanhk Maarif Basmiufettisi, 450 Bakanlik
Maarif Mifettisi olmak tzere

lk isi olup bu alanda egitim almis kariyer meslek
grubunda yer alan miufettislerce yapilmalidir. Ku-
rumlarin denetimsiz birakilmasi telafisi imkansiz
sonuclar doguracaktir.

Denetimin kaldirlmasindan mutlu olacak ke-
simler; kendi kafalarina gore 6grenci yetistirmek
isteyen orgutler, Devletten vergi kaciranlar, sigor-
tasiz is¢i calistiranlar, gelmeyen 6grenciye egitim
gideri alan rehabilitasyon merkezleri, egitim ver-
mis gosteren siirlict kurslari, dershane gibi cali-
san etUt egitim merkezleri, programa uymayan te-
mel liseler, alan disinda egitim veren 6zel 6gretim
kurslari, yast uygun olmayan cocuklari barindiran
anaokullari, Gcretsiz 6grenci kontenjanini fakirle-
re degil yandaslara kullandiran tiim 6zel 6gretim
kurumlari, sagliksiz kosullarda 6grenci barindiran
ogrenci yurtlandir.

Milli Egitim Bakanlhginda denetimin amaci sa-
dece kontrol olmayip, tim egitim, 6gretim ve yo-
netim sireclerinin gelistiril-

mesini de kapsamaktadir. Bu

toplam 500 mifettis ile 250
Bakanlik Maarif Mufettis Yar-
dimcisi kadrosu verilmistir.
illerdeki Maarif Mufettisle-
ri Baskanliklari kaldirilmis,
halen gorev yapmakta olan
2300 civarindaki Maarif M-
fettisinin teftis ve sorustur-
ma yetkileri alinmistir.

Yasa gerekcesi incelen-

stirece en cok katki sunanla-
rin egitim mufettisleri oldu-
gu g6z ardi edilmemelidir.

Sonug olarak, 6zel 6gre-
tim kurumlarinin denetimsiz
birakilmasi devletin temeli-
ne dinamit konulmasindan
farksizdir. Okul oncesi egi-
timden yetiskin egitimine

diginde, bu degisimin de-

netimi etkinlestirmek icin

yapildigi ileri sirilmektedir. Milli Egitim Bakanli-
g1 merkez, tasra ve yurtdisi teskilati ile bakanliga
bagli tim resmi ve 6zel okullar ile diger tim ku-
rumlarin rehberlik, denetim ve sorusturmalarinin
yapilmasinda 3000 miifettis bile yetersiz kalirken,
bitln bu isin sadece 500 mifettisle yapilmasinin
imkansiz oldugu giin gibi asikardir. Bu durum,
aslinda kurumlari denetimsiz birakmak anlamina
gelmektedir.

15 Temmuz darbe girisimini yasadiktan sonra,
Ozel 6gretim kurumlarinin ¢ok siki kontrol altina
alinmasi gerektigi ortaya ¢ikmisken yasananla-
ra inat kurumlar denetimsiz birakacak bir adim
atilmasi akillara durgunluk verecek bir durumdur.
Ogrenci yurtlarinin denetiminin uzun siire miifet-
tislerden alinarak yoneticilere verilmesi aci sonug-
lar dogurmustur. Kurumlar nitelikli denetimden
gecirilememis ve bedellerini masum c¢ocuklar
odemistir. Unutulmamalidir ki “teftis” bir uzman-
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kadar degisik amac ve adlar
altinda yapilan tlkemizdeki
tim egitim faaliyetleri Devlet tarafindan kont-
rol altina alinmalidir. Bu denetim Milli Egitim Ba-
kanlidinca yuritulmelidir. Bunun igin Milli Egitim
Bakanligindaki miuifettis sayisinin Bakanhga bagli
resmi ve 6zel tim kurumlarin rehberlik, denetim,
inceleme ve sorusturma hizmetini ylritebilecek
saylya ¢ikarilmasi zorunludur.

Kaynaklar
Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi
5580 Sayili Ozel Ogretim Kanunu
652 Sayili KHK
Ozel Ogretim kurumlari Yonetmeligi

Rehberlik ve Denetim Bagkanligi ile Maarif Mufettisleri Baskanlik-
lari Yonetmeligi

MEB 2010-2014 Stratejik Plani

MEB 2015-2019 Stratejik Plani

MEB 2014 idare Faaliyet Raporu

2016 yil Bitce Sunusu

Ankara Maarif Mfettisleri Baskanligi 2015 Denetim Raporlari Ya-

yini
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Insanin ilimle imtihani:
Kazanan Alim Kaybeden Zalim

Prof. Dr. Cagfer KARADAS
Uludag Universitesi Ogretim Uyesi

“Ey Rabbimiz! Séziin fitnesinden sana siginiriz.
[slerin fitnesinden sana siginiriz.

Yapmadigimiz biri isi yapmis gibi gérliinmekten
sanasiginiriz.

Bir isi basardigimizda da kendimizi begenmislik-
ten sana siginiriz.

Keskin sézden ve bos laftan sana siginiriz.

Meramimizi anlatamamaktan ve susup kalmak-
tan sana sigininz.”

Cahiz

Giris

Yiice Rabbimiz insani yaratt, sekil verdi, ruh Gf-
ledi; g6z ve kulak gibi dis dlinyayi algilayacak du-
yular, akil ve irade gibi karar verme ve tercihte bu-
lunabilme yetileri ile onu donatti ve yasamasi icin
muayyen bir siire belirleyerek yerytziine indirdi.

insanin yeryiizii sertiveni inisli cikish oldu. Hak
yoldan yirlidigi zamanlar oldu, batila saptigi ve
basibos bir hayat stirdiirdigi dénemler oldu. Bu
doénemler insanin ve hayatin dengesinin bozuldu-
gu zamanlard.. Yiice Allah bu dengeyi yeniden ku-
rabilmesi icin ona destek olarak beser cinsinden
peygamberler gonderdi. Peygamberlere kitaplar
indirdi, ilim ve hikmet verdi. Peygamberler hakka
yuradd, ilim ve hikmet halka kaldi. Peygamberler-
den sonra ilim ve hikmet bayragini onun yolun-
dan giden salih kullar devraldi. Bu ilim ve hikmet
bayraginin bayraktarligini yapanlara alim, hakim
ve arif dendi.

Unlii fakih Debusi’nin (6.430/1039) dedigi gibi,
dinyanin dengesi dort grup ile saglanmaktadir:
Peygamberler, sahabiler, dlimler ve amirler. Burada
asil olan peygamberlerdir. Sahabiler onun sohbe-
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tinde yetisen ve yolunu takip edenlerdir. Alimler
ise sahabeden aldiklarini kendi zamanlarina akta-
ran, uygulayan ve uyaranlardir. Amirler, peygam-
berden alimler yoluyla gelen mirasi koruyan, kol-
layan ve tatbikine yardimci olanlardir. Clinki din,
dort direk Uzerine kuruludur: kesin bilgi, giizel is,
dogru s6z ve adil idare. Yakin bilgi peygamberde
bulunur. Glizel is, diirtst kisilerin kesin bilgiyi ha-
yatlarina tatbik edip, diger insanlara da tavsiye et-
meleridir. Dogru séz alimlerin égrettikleridir. Adil
idare ise, adaletli yoneticilerin diinyada nizam ve
dengeyi saglamalaridir. Bunlarin tamami peygam-
berden gelen kesin bilgiye dayanir. Dolayisiyla
hepsinin kesin bilgiye uyup uymama noktasinda
denetime ve elestiriye ihtiyaci vardir. ilahi korun-
musluga mazhar olan peygamberler disinda ka-
lanlarin hata etme ihtimali her zaman miimkiin ve
muhtemeldir. Dolayisiyla peygamberlerin disin-
dakilerin yapip ettikleri denetime ve elestiriye her
daim acik olmaldir.

Kazananlar

Soziin Giiciiniin Sahibi

Anilan denetim ve elestiri gorevini yerine ge-
tirecek olan s6ziin gliciini ellerinde bulunduran
alimlerdir. Bu yiizden “Alimler, peygamberlerin
vérisleridir” (Tirmizi, “Kitabd'l-ilim”, 19). Alimin bu
varislik vasfini tezahiir ettirmesi, dogruluk, ddiriist-
liik, ahde vefa, emanete riayet, bilgiyi dogru sekilde
aktarma ve kendi alanindaki problemleri kavraya-
cak ve ¢o6zecek kadar bir zekaya sahip olmak seklin-
deki peygamberi 6zellikleri Gizerinde tezahiir etti-
rerek anilan denetim ve elestiri gorevini hakkiyla
yerine getirmesine baglidir. Ama bunun yaninda
alimler de kendilerini denetim ve elestiriye acik
tutmahidirlar. Clnkl “Alimler, Allah’in kendilerine
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halki emanet ettigi kimselerdir ve onlar immet-i
Muhammed'in kollayicilari ve sahitleridir” (Kesfu'l-
Hafa, 1, 84).

Bu ylizden herkese alim denmez. Bilen ve biri-
kim sahibi olan kisiye gortinUs itibariyle alim deni-
lebilir belki, ancak bir kisiye alim denilebilmesiigin
bilgi birikiminin yaninda ilmiyle amil yani bilgisi-
nin 6nce kendi davranislarinda gériinmesi, 6rnek
sahsiyet sahibi ve bildigini baskalariyla paylasma
erdemine sahip olmasi gerekir.

Yeterli ve Yetkin

Acmak gerekirse, alimin birinci temel 6zelligi,
kendi alaninda saglikh ve saglam goriis ortaya
koyabilecek yeterlikte ve derinlikte bir bilgiye sa-
hip olmaktir. Bir insanin her seyi bilmesi mimkin
olmadigina gore alim olan kisi, en azindan kendi
alaninda iyi bir donanima sahip, bilmedigi konu-
larda ise goris alis-verisine yatkin ve acgik olmali-
dir. Nitekim Peygamberimiz bircok konuda saha-
besi ile istisare eder, bilmedigi konulari insanlarin
goruslerine acardi. Verdigi bazi hiikimlerin yanhs
sonu¢ vermesi durumunda bunu da acikga itiraf
etmekten kacinmazdi. Medine hurmaliklari ile il-
gili karar buna en glizel 6rnekti.

ilmiyle Amil

Alimin ikinci temel 6zelligi, sahip oldugu bilgi-
yi kendi hayatina yansitmasidir. Clinkd Yiice Allah
basta peygamberler olmak Uzere kullarindan 6n-
celikle dogruluk, dirustlik ve istikamet istemek-
tedir. Peygamber Efendimize hitaben “Emrolundu-
gun gibidosdogruol”(Hud 11/112) buyrugu bunun
en guzel belgesidir. Tabiinin 6nde gelenlerinden
Hasan-1 Basri, “Bu Kur'an ¢ok miibarek bir kitaptir.
Onu sana indirdik ki, diisiinsiinler ve akil sahipleri
ogtit alsinlar!” (Sad 38/29). mealindeki ayeti soyle
izah eder: Kur'an'l diisinmek demek onu akil ile
anlamak demektir. Bu, onun lafizlarini ezberleyip
anlamlarini ihmal etmek degildir. Bir kimse cikip
da “Hic bir harfini eksiltmeksizin Kur'ant okurum”
dese, eder Kur'an onun ahlakinda ve davranisla-
rinda goriilmiyorsa, aslinda o Kur'an'in tamamini
ihmal etmis demektir” (Muhasibi, 276). Yine bu
dogrultuda olmak lizere imam A’zam Eb( Hanife,
rivayet ettigi hadis ile amel etmeyen kisinin nak-
lettigi hadisi kabul etmemistir. Clinkii islam gele-
neginde alim tipi, kuru bilgi sahibi degil; bildigini
yasayan, i¢sellestiren ve drneklik teskil edendir.
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Bildigini Ogreten

Alimin Uglincii temel 6zeligi ise bildigini aktar-
mak ve 6gretmek suretiyle baskalarinin da o bilgi-
den istifade etmesini saglamaktir. Bunun aksi dav-
ranis kisinin bildigini gizlemesidir ki bu, islam'da
kesin bir dille yasaklanmistir. “Kim bildigi bir bilgiyi
gizlerse, kiyamet glinii onun agzina atesten bir gem
vurulur” (Kesfi'l-hafa, I, 359). Ancak bilginin akta-
rilmasi hususunda yer, zaman ve doguracagi so-
nuclar hesaba katilmalidir. Bazen zamansiz ve yer-
siz aktarlan bilgi faydadan ¢ok zarar dogurabilir.
Bu ylizden dogrulugundan emin olunmayan, zan
ve tahmine dayali, toplum iginde karisiklik dogu-
racak, provokasyonlara sebep olacak, birinin ayi-
bini aciga vuracak veya 6zel hayatini ihlal edecek
bilgilerin aktarilmasi ve agiklanmasi yasaklanmis-
tir. “Ey iman edenler dogrulundan emin olmadiginiz
bilgileri aktarmaktan kagininiz, ¢linki bu tiirden
bazi bilgileri aktarmak glinahtir. Hi¢c kimsenin 6zel
hayatini arastirmayiniz, giybet/dedikodu yapma-
yiniz. Sizden biriniz 6lii kardesinin etini yemek ister
mi? Bunu igreng bulursunuz. (iste giybet boyle bir
igrencliktir.) Oyleyse Allah’tan korkunuz. Yiice Allah
tovbeleri kabul eden ve kullari icin merhametli olan-
dir.” (Hucurat 49/12).

Kendini Halka Acan

Bilginin aktarlmasi, alimin bilinmesine de
baghdir. Bu durumda alim olan kisi kendisini
gizlememeli, bilakis yasantisiyla, sozleriyle ve
davranislariyla toplum igcinde 6rnek bir sahsiyet
olmalidir. Maddi-manevi her bakimdan ulasilabi-
lir bir konumda bulunmahdir. Kibir, gurur, haksiz
diinyevi cikar ve yapmacik sohret pesinde olmak-
sizin; insanlarin kendisinden istifade etmelerini
temin icin bilgi sahibi oldugunun bilinmesinden
kacinmamalidir. Bunun aksi olan alimin kendisini
toplum icinde gizlemesi, toplumun ondan ya-
rarlanmasini engellemesi, bir yonuyle ilmi gizle-
mek anlamina gelir. Maalesef toplum icinde “Ben
alimim diyen cahildir” seklindeki zayif bir hadise
dayanilarak bilgi sahibi insanlar, yapmacik tevazu
ve mahfiyete sevk edilmektedir. Acluni bu hadisin
aciklamasinda “Sahabeden ve tabiinden bir ¢ok
kisi ‘lben alimim’ derdi. Eger bunu Hz. Peyamber
(sav) yermis olsaydi, onlar boyle bir s6zi asla soy-
lemezlerdi. Nitekim Kur'an'da Hz. Yusuf “Stphesiz
ki, ben glivenilir ve bilgi sahibi bir kisiyim” (Yasuf
12/55) diye zamaninin Misir kralina kendisini tak-

dim etmistir.
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ilim Ugrunda

ilim sahibi olmak, zahmetli ve uzun bir yola ko-
yulmak, sabir, metanet ve kararllik icinde o yolda
yurlimektir. Hicbir engel onu ilim, irfan ve irsat yo-
lundan alikoyamaz. Son devrin nli hadiscilerin-
den Abdulfettah Ebd Gudde'nin yazdigi Safahat
min sabri’l-ulema adl eser, gegmisteki alimlerimi-
zin ilim ugrunda cektikleri sikinti, yokluk ve yok-
sunlugun ugradiklari haksizliklar icin bir belgedir.
O ylce gondlll insanlar bitin bunlara ragmen
en kiiguk bir pismanlik, yilginlik ve yikim emaresi
gostermemislerdir. Yemeye ekmek, giymeye elbi-
se bulamamiglar ama ilim yolundan dénmemis-
lerdir.

Onlar, diinyalik makam ve servet pesinde ol-
madiklari icin bir hasret ve nedamet izi de Uzer-
lerinde goriilmez. Ellerine gecen imkanlari da ya
kitap almak ya da 6grencilerine destek olmak icin
kullanmiglardir. Hayatlarini ilme adadiklari ve ilim
ugrunda harcadiklari icin diinyalik, onlarin goziin-
de olmamistir. Eb0 Hanife gibi ticaretten kazan-
digini 6grencilerine burs olarak harcayan gonlii
bol, Ebu YGsuf gibi 6lene kadar hocasinin dizinin
dibinden ayrilmayan vefali; Eb( Sa'd es-Sem’ani
gibi ilim talebi icin ylz kadar sehir dolasan, Ab-
dullah ibn Mibarek gibi yatsi vakti basladiklari
ilim muzakeresini sabah ezaniyla bitiren, Bakillani
gibi gece yazdiklarini sabah 6grenciler ile birlikte
tartisan ve tashih eden, Muhyiddin ibn Arabi gibi
yazdidi risalesini sabah ezaniyla sonlandiran nice
alimler vardir.

Hakka Terciiman

islam medeniyeti sehir, mescit ve kitap seklinde
Uclu sag ayagdi Gzerine oturur. Clinkil sehir mede-
niyeti, mescit egitimi, kitap ise bilgiyi temsil eder.
Bu Uglni bir araya getiren ve aralarinda irtibati
saglayan alimdir. Bu ylzdendir ki, Hz. Peygamber
hicret ettigi Yesrib'in ismini Medine (sehir) olarak
anmis, hemen bir mescit insa etmis, gelen vahiy-
lerin yaziya gecirilmesine ¢cok 6nem vermistir. O,
Medine’nin efendisi, Mescidin imami ve Kur'an'in
tercimaniydi. Peygamber varisi olan alimler de bu
rolii O'ndan devralarak siirdtren kisilerdir. Nitekim
Hz. Ali'ye “Kur’an hakem olsun” dendiginde o sdyle
cevap vermistir: “Kur‘an, iki kapak arasinda bir ki-
taptir. Kendisinin hakemlik yapmasi ve konusmasi
miimkiin degildir. Icindekileri dile getirecek bir ter-
climana gereksinim duyar. Bu dile getirme gérevini
yerine getirecek de insandir.” (Nehcti'l-Belaga, 182).
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Kaybedenler

Dini Kavramlari Tahrif Eden

Kur'an'da ge¢mis milletlere yoneltilen en bi-
yik elestirilerden biri, onlarin dini kavramlari tah-
rif etmis olmalaridir. S6zgelimi Yahudiler Kur'an'da
kinanirken en ¢ok kelime ve kavramlari anlamla-
rindan veya kullanim maksatlarindan saptirmalari
ornek olarak verilir. (Nisa 4/46; Maide 5/13, 41.)
Bugtinlerde yasadigimiz olaylarin akisi icinde di-
nin ve dini degerlerin nasil asindirildigi, adeta tah-
rif edildigi sanki fark edilmemektedir. Amac her
ne olursa olsun, ortaya ¢ikan kaosun, dine ve dini
degerlere zarar verdigi asikardir. Nitekim catisma
ve cekisme toz duman hali icinde kullanilan islam,
cemaat, imam, dua-beddua, dinin usult-firuu,
va'z, vaiz, iffet, namus, hak ve adalet gibi dini te-
rimlerin ve siarlarin ya ici bosaltilmakta ya saga
sola gekistirilmekte ya da alay konusu yapilmasi-
na izin verilmektedir. Ote yandan dini kavramlarin
rastgele ve yanlis yorumlara ugratilabilecegini/
cekilebilecegini distinmeksizin kullanilmasinin,
toplumun dini duyarliligina ciddi anlamda zarar
verecegi de agiktir.

Otorite Havasi Estiren

Glnlmuzde en 6nemli hususlardan biri de
dinde otorite yani hiikiim koyma yetkisi konusun-
da ortaya cikmis olan kafa karisikhgidir. Bu kafa
karisiklidi bir takim odaklar veya kisiler tarafindan
kullanilmakta ve Mduslimanlarin zihinleri bulan-
dinlmaktadir. Bir alimin cevresi tarafindan otorite
sayllmasi ve adeta ilahi irade tarafindan korunmus
(mastn ve mahfiz) gorilmesi veya dyle bir algi
olusturulmasi, ge¢miste ve glinimizde en yay-
gin istismar tirlerindendir. Ozellikle cemaat tipi
yapilanmalarda cemaat liderlerinin dini otorite
gibi goriilmesi ve her sdylediginin dinin aslindan
zannedilmesi, dinin ve dini degerlerin tahrif teh-
likesini beraberinde getirmektedir. Bunun 6niine
gecmek icin dinde otoritenin kim oldugunun bi-
linmesi ve bildirilmesi hususunda alime ¢ok b-
yuk sorumluluk diismektedir.

islam nokta-i nazarindan baktigimizda din-
de yegane otorite Allah'tir. Hz. Peygamber dabhi
Allah'in  kendisine sagladigi ilahi korunmusluk
anlamina gelen ismet sifati ile dini teblig etmekle
ve uygulamakla gorevlidir. Onun dini uygulamasi
anlamindaki stinneti, sadece peygamberlere has
kilinmis olan ismet sifati geregi Allah’in kontroli
altinda gerceklestiginden baglayicilik 6zelligi tasir.
Bunun disindaki migtehit, alim, veli veya marsit
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gibi sahis veya gruplarin dinde otorite sayilmasi
s6z konusu degildir. Bu sifatlara sahip olan kisile-
rin kendilerine dini otorite roll bicmeleri veya bu
algiya izin vermeleri 6ncelikle dine aykiridir. Bu
kisilerin soyledikleri veya yaptiklar ancak ictihat
veya yorum olarak degerlendirilebilir. ictihat ve
yorum zan ifade ettidi yani dinde kesinlik ifade
etmedidi icin bir inang esasi gibi gorilmesi veya
mutlak baglayici sayilmasi s6z konusu degildir. Bu
yuzdendir ki bir Misliiman eger ictihat yetkisi ve
yeterliligine sahipse bizzat kendisi ictihatta bulu-
nabilir; bu yetki ve yeterlilige sahip degilse tercih
ettigi bir mictehidin ictihadina tabi olabilir. Bu kisi
diger miictehitlerin ictihatlarina tabi olmadigiicin
de dinen sorumlu veya glinahkar sayilmaz.

Dinini Hirsina Arag Kilan

GlnlUmuzdeki gelismelere bakildiginda sanki
islam, sirf diinyevi menfaatlerin talep edilmesi,
kollanmasi ve kovalanmasi icin gelmis bir din go-
rintisu icine sokulmaya baslanmistir. Kapitalist
dinyanin blylstne kapilmis bazi din onderleri
ve aydinlari devlet kurmak, devleti ele gegirmek,
siyasal veya ekonomik alanda séz veya pay sa-
hibi olmak icin dini kimligini kullanmaktan ce-
kinmemektedir. Bunun benzeri tarihte Batiniler/
Hashasiler tarafindan denenmis ve basarisiz ol-
mustur. Devlete ve Musliiman kitleye verdikleri
zarar dolayisiyla islam toplumu nezdinde biitiin
itibarlarini yitirmislerdir.

islam acisindan hi¢ kimsenin kendisini daha iyi
Musliman, daha dindar, daha samimi ve daha di-
rust olarak tanimlama; baskalarini ise eksik veya
daha az Musliiman olarak tanitma yetkisi yoktur.
Bu eskilerin tabiriyle kerameti kendinden menkul
bir kafa yapisina veya bugtiniin deyimiyle toplum
miihendisligine isaret eder. Aslinda tarih boyunca
din Gzerinden menfaat devsirmeye kalkanlar, dine
en bliyiik zarar verenler olmustur. Bu yiizden is-
lam alimleri her donemde bu tlirden zararl olan
fikirleri siddetle dislamis ve onlarla miicadele et-
miglerdir.

Diinya Menfaati icin Dindar Goériinen

Ote yandan tarihte diinyevi menfaatler ugru-
na dindar goriinme davranisi en cok minafiklarda
gorilmektedir. Diger bir deyisle bu davranis bigi-
mi aslinda miinafigin bir sifatidir. Bu ytizdendir ki,
Kur'an'da siddetle elestirilen ve taviz verilmeyen
husus nifak yani miinafikliktir. Bakara Suresinin
basinda miiminler bes ayet, kafirler iki ayet ile

EGiTiM-BiR-SEN

Yil: 12/ Sayi: 38 | Eylil / Ekim / Kasim / Aralik 2016

anilirken munafiklar on li¢ ayet ile anilmakta ve
munafiklk kiftrden daha tehlikeli sayilmaktadir.
Ozellikle munafiklarin diinyevi menfaatleri icin
gizli planlar yapmalari ve Musliimanlarin arkasin-
dan is cevirmeleri siddetle elestirilmistir. Bir fitne
unsuru olarak yaptiklar paralel mescit (mescid-i
dirar) Yiuice Allah’in emri ile bizzat Hz. Peygamber
tarafindan yiktinlmistir. Burada yanlis anlasiimayi
onlemek icin su aciklamayi getirmekte yarar var-
dir: minafik sifati tasimakla minafik olmak ayri
ayri hususlardir. Minafiklik bir kalp isi oldugu icin
Allah’tan baskasi bunu bilemez. Hz. Peygamber
dahi Allah'in bildirmesi ile munafiklar bilebilmis-
tir. Bu hususta Yuce Allah, Hz. Peygamber’e hita-
ben “Sayet dileseydik biz onlari sana gosterirdik
ve sen de onlari yuzlerinden tanirdin. Sen onlari
aslinda konusma tarzlarindan tanirsin” (Muham-
med 47/30). Bu ylizden de kimin miinafik oldugu-
nu bilme imkanimiz yoktur. Burada dile getirilen
manafiklann sifatlaridir, yoksa bu sifatlari tasiyan-
larin munafiklar oldugu iddiasi degildir. Zaten
Kur'an'da da minafiklarin kimlikleri degil 6zellik-
leri, davranislar ve tepkileri s6z konusu edilir ve
elestirilir. Nitekim onlarin en ¢ok elestirilen 6zellik-
lerinden biri de, onlara “Yerytiiziinde bozgunculuk
¢ikartmayin, denildiginde onlar, aksine biz islah
edicileriz derler” Yiice Allah onlarin bu yalanlari-
ni “Bilinsin ki gercekte onlar bozgunculuk ¢ikar-
tanlarin ta kendileridir” diye yUzlerine vurmustur
(Bakara 2/11-12). Nitekim bugiiniin cagdas boz-
guncular da kendilerini “yurtta sulh” cetesi olarak
nitelemektedir.

Sonug

Sonucta alim, kalbi Hak, akh halk ile olandr.
Allah’a kalpten bagli oldugu halde halka makul
¢oztmler Uretendir. Niyetinde ihlas, isinde fera-
set ehlidir. O, gelenek ile gelecek arasinda koprd,
gecmisin tecrlibesini gelecege tasiyan simdinin
vicdanidir. Ne gecmise takilip kalir ne de gelecek
g6zinl korkutur; ge¢misin birikimi ile simdiyi
imar eder, gelecegi tasarlar. Ne ham hayal pesinde
kosar ne de toplumu (topyalara surikler.

Eger alim dini sifat ve gorevini asan bir hedefe
yonelmis ve bulundugu alanin disina ¢ikmis ise,
dini sifat ve unvan ile onu anmak, tanimlamak ve
ifade etmek her seyden once dine ve dini deger-
lere zarar verir. Bu tiir egilim ve davranis icinde
bulunanlari alim olarak anmak dinen ve ahlaken
dogru degildir. Clink{ bu tipler zalimlerdir.
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Amerikan Baris Gonillileri ve
Turkiye'deki Faaliyetleri

Dr. Niyazi KAYA
Egitim Uzmani, Milli Egitim Bakanligi, Ankara

Giris

Baris Gondllileri (Peace Corps), 1960 yilin-
daki ABD Baskanlik Seciminde Baskan Adayi
Kennedy’in, Demokrat Parti Kongre Uyesi Henry
S. Reuss, 1958 yilinda Cornell Universitesinde
ABD'den yardim talebinde bulunan Ulkelere, ta-
rimsal gelisim, egitim, saglik ve yol yapimi ala-
ninda destek olmak amaciyla bir genclik orgiti
kurma fikrini Kongre onayini beklemeden 1 Mart
1961'de hayata gecirmesiyle kurulan bir 6rgttir.

Demokrat Parti Baskan Adayr Kennedy'nin
Cumbhuriyetci Parti Adayr Nixon'a karsi 1960 se-
¢imlerini kazanmasinda Barig Gondulluleri Projesi
en etkili propaganda olarak degerlendirilmekte-
dir. Kennedy'nin sadece yliz on dokuz bin dort
yuz elli (119.450) oy farkiyla Nixon'u gecip baskan
secilmesi bu durumun acik bir ifadesidir’. Bu bag-
lamda, Kennedy’nin Nixon'u gectigi eyaletlerin
genellikle biiylik Gniversitelerin bulundugu yerler
olmasi? bu savi dogrulayacak bagska bir kanittir.

Baskan Kennedy, 22 Eylil 1961'de Kongre ona-
yiyla® Disisleri Bakanhgi blinyesinde yasal olarak
kurulan ve 1962 mali butcesinden 30 milyon dolar
ayrilan Baris Gondillileri Orgitiiniin faaliyetlerini
yurltebilmesi icin yasa ¢ikmadan yedi ay 6nce bir
kararname ¢ikararak muhalefetin olumsuz yorum
ve faaliyetlerini engellemistir’.

Baris Gondilltleri Orgiitli, Kennedy’nin secim
kampanyasinda siklikla dile getirdigi Amerikan
Disisleri'nin nitelikli personel ihtiyacini karsilamak

1. Zachary Kent, The Story of The Peace Corps, Childreen Press,
Chicago, 1990, 5.10

2. Pauline Madow, The Peace Corps, H. W. Wilson Company, 1964,
New York, s.41

3. Gékhan Esel, Amerikan Baris Goniillileri, ileri Yayinlari, istanbul,
2016, s.37

4, Muslim Ozbalkan, Gizli Belgelerle Baris Goniilliileri, Ant Yayin-
lari, istanbul, 1970, s. 36
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icin az gelismis Ulkelerde egitim-6gretim, sitma
ile micadele ve saglik alanindaki diger projeler,
tarimsal projeler ve toplumsal kalkinma program-
lari, buyuk 6lcekli sanayi projeleri, devlet idaresin-
deki projelere destek vermek amaciyla 18 yasini
doldurmus ABD vatandasi olan gondillilerini ilgili
Ulkelere gondermekteydi®.

Baskan Kennedy, ABD disislerinde gorevli per-
sonel, 6zellikle bulunduklari tlkenin dili basta ol-
mak Uzere, sosyokdltiirel 6zelliklerinden bihaber
olduklarini, bu projeyle disislerinde gerekli olan
nitelikli personel ihtiyacinin kisa stirede karsilana-
bilecegini dile getirerek dokuz Arap Ulkesinde go-
revli sadece iki el¢inin Arapca bilmesinin, Fransa
Buyukelcisinin devlet yetkilileriyle tartisabilecek
diizeyde Fransizca bilmemesi, Balkan, Kafkas ve
Ortadogu ulkelerinde gorevli olan diplomatlarin
o Ulke dillerini ve kiilttrlerini bilmemesi kabul edi-
lebilir ¢ bir durum olmadigini, baris gondllileri ile
bu ihtiyacinin kisa stirede giderilebilecegini belir-
terek herkesin bu projeye destek vermesi gerekti-
gi soylemistir.

Baris Goniilliileri Orgiitii'niin Hedefleri

ABD Kongresinin 22 Eylil 1961'de onayladigi
yasaya gdre Baris Gondilliileri Orgiitiiniin amacla-
r” sunlardir:

o lgili tlkelerin ve bélgelerin insanlarinin yetis-

kin insan glicline olan ihtiyaclarini gidermede
yardimci olmak

5. http://collection.peacecorps.gov/cdm/singleitem/ Barig Goniil-
IGsti Bagvuru Formu

6.The Speeches of sEnator John F. Kennedy Presidantal Campaign
of 1960, U.S. Goverment Printing Office, Washington DC 1961, s.
864 - 866

7. The National Archives and Records Administration, Maryland
ABD, Peace Corps Act, Public Law, Nu: 87-293
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e Hizmet edilen milletlerde Amerikan milletine
karsi daha dostane bir anlayis gelistirmeye ca-
lismak

e Amerikalilarin 6teki tlkelerin insanlarini daha
iyi anlamalarini saglamak

e Diinya barisini ve dostlugunu gelistirmek.

Bu hedefleri gerceklestirmek icin ABD Disisleri
Bakanhgi'nin sorumlulugu ve koordinasyonunda
gorev yapmak Uzere ikili antlasmalarla 6zellikle
az gelismis Ulkeler-

sorulmaktaydi. Glvenlik sorusturmasini gegenler
Princeton Egitimsel Sinav Servisince hazirlanan ve
ABD Sivil Hizmetler Komisyonunca uygulanan bas-
langi¢ta zorunlu olmayan ama sonra zorunlu olan
bir sinav uygulanmaktaydi'. iki bélimden olusan
sinavda adaylara ilk béliimde genel yetenek ikin-
ci bolimde dil becerisini 6l¢meye yonelik sorular
yoneltilmekteydi. Dil bolimiinde sorulan sorular
arasinda Kurtce 'yeiiliskin sorular da bulunmaktay-
di. Yaklasik dort saat sliren sinav sonunda adaylar

saglik taramasindan

de faaliyette bu-

gecirilerek dosyalari

lunmaya baslamis-
lardir. Turkiye, bu
kapsamda faaliyet
yurttilen  Ulkeler-
den biri olmustur.
Baris  Gondulllleri
Orgiiti  Ankara'da
bir genel idare ofisi
ve izmirde bir ofis
acmistir.  Bu  ofis-
lerde calisan idari
personelle sahada
gorev yapan gondl-

tamamlanirdi. Aday-
larin dosyalari ile ih-
tiya¢ duyulan alan-
lan karsilastiran bir
bilgisayar  progra-
miyla adaylarin ilgili
llkelere gore dagi-
hmlan yapiimakta
ve adaylara egitim
dahil 27 ay sireyle
kabul  edildikleri-
ne dair bir mektup
gonderilerek hangi

lUlerden  sorumlu
personel diplomatik pasaport tasiyip ve her tiirli
diplomatik ayricaliga sahiptit.

Baris Goniilliilerinin Secimi ve Goreve
Hazirlanmasi

Baris gondlliist olabilmek icin, gerekli sartlari
tastyanlarin on iki sayfalik basvuru formunu dol-
durarak postayla formda belirtilen adrese gonder-
meleri istenmekteydi. Baris goniilliisii olabilmek
icin formda belirtilen mecburi sartlar; ABD va-
tandasi olmak, on sekiz yasini doldurmus olmak,
bakmakla ylkimli on sekiz yasinin altinda kimse
bulunmamak, evliyse esiyle birlikte gonulli ol-
mak, sivil ya da asker olarak hicbir haber alma tes-
kilatinda gorev almamis olmak, on iki ay icerisinde
egitime katilmak; tercihte etkili olacak sartlar; bir
meslek sahibi veya Uiniversite mezunu olmakti®.

Basvuru formlarinin uygulanmasindan sonra
uygun bulunan adaylarin oncelikle gtivenlik so-
rusturmalari FBI tarafindan yapilmakta, adaylara
iliskin olarak komsularina, 6gretmenlerine, calis-
tig1 yerdeki insanlara, arkadaslarina ve mensup
oldugu dini cemaatlerdeki arkadaslarina sorular

8. Ozbalkan, s.66

9. http://collection.peacecorps.gov/cdm/singleitem/ Barig Goniil-
IUst Basvuru Formu
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tarihler arasinda ne-
rede egitim alacaklari ve nerede gorev yapacaklari
bildirilmekteydi'2

Egitim almak Uzere davet edilen gondllller
kendilerine bildirilen kolej ya da Universitelerde
belirlenen tarihlerde adaylarin niteliklerine gore
on ile on iki hafta siiren hazirlik egitimine alin-
maktaydi. Zaman igerisinde bu egitimlerin bazi
bolumleri adaylarin gorevlendirildikleri tilkelerde
de verilmeye baslandi. Adaylara hazirlik egitimleri
suresince gidecekleri Ulkeye ve gorev yapacakla-
ri alanlara gore 6zel dersler veriliyordu. Haftanin
alti glinG, glinde on saat olarak verilen derslerde
agirhkli olarak gidilecek tilkenin dili ve kiltiriniin
ogretilmesi agirhktaydi. Ayrica gidilecek Ulkenin
ozelligine gore uygulamali arazi egitimleri ve yo-
resel yemekler yapma egitimleri de verilmekteydi.
Hazirlik egitimlerinde baris goniillilerinde calisan
Amerikal egitmenlerin yaninda gidilecek Ulkele-
rin vatandaslar da egitmen olarak gorev almak-
taydi. Egitimlerde gorev verilen yerel egitimcilerin
cogunlugu ABD'de egitim goren veya gormus
olan Universite 6grencileriydi.

10. Esel, s.53

11. George Sullivan, The Story of The Peace Corps, Washington
Square Press, New York, 1964, s.59

12. Sullivan, Peace Corps Nurse, Nova Books, New York, 1964, s.25
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Ornegin Tiirkiye'de Ortadogu Universitesi'nde
calismak icin gonderilecek olanlara 1959 yilinda
Ortadogu Arastirmalar Merkezi'nin kuruldugu
Oregon Eyaleti Portland Devlet Koleji'nde 21 Ha-
ziran - 21 Temmuz 1965 tarihinde egitime alinan
gondllilere 238 saatte; 16 saat saha calismalari
(gidilecek tlkenin politik ve kdiltirel calismasi ),
16 saat teknik calismalar (goreve iliskin gerekli
olan teknik bilgi ve beceriler), 40 saat Amerikan
calismalari ve diinya meseleleri (ABD'nin diinya
siyasetindeki roli ve uluslararasi meseleler), 16
saat beden egitimi ve eglence (gidilecek Ulkenin
oyunlar), 120 saat dil egitimi (gidilecek Ulkenin
diline iliskin temel bilgilerle goreve iliskin teknik
bilgilerin yerel karsilidi), 12 saat Baris GonullGleri
Oryantasyonu (6rgiitiin amaglar ve gonullilerin
sorumluluklari, 12 saat felsefe, strateji ve taktik
ogretimi ile Komiinizm tehdidiydi's.

Baris Goniilliilerinin Gorev Aldiklari
Alanlar ve Gonderildikleri Ulkeler

Baris gonillileri, gonderilecekleri Ulkelerin
sosyoekonomik ihtiyaclarini karsilamak icin egi-
timden sagliga, tarimdan turizme bircok alanda
faaliyet gostermislerdir. Latin Amerika'da U¢ bin
gonulli 18 Ulkede yollar, hastaneler, okullar insa
etmis ve buralarda calismislardir. Ayrica Afrika'da
egitim, madencilik, tarimsal sulama, liman, yol,
koprd, saglk ve altyapi alanlarinda, Uzakdogu ve
Asya Ulkelerinde sitmayla miicadele, egitim, halk
saglidl, ziraat ve ingaat alanlarinda calismislardir'.

Baris gonllilerinin calisma alanlarinin basin-
da yabana bir dil olarak ingilizce 6gretimi gel-
mekteydi. Oyle ki okul olmayan yerlere okul yapa-
rak buralarda ingilizce 6gretmek icin biyiik caba
géstermislerdir. Ornegin Filipinlerde 1.500 gé-
niilli ingilizce 6gretmeni olarak gérev yapmistir.
ingilizce 6gretiminden sonra éne ¢ikan bir diger
yaklasim da saglik taramalari olmustur. Gonulli-
lerin bu alandaki faaliyetleri Glkelere gore cesit-
lilik gostermistir. Ornegin Tirkiye'de Tiiberkiiloz
(Verem), Tayland'da Sitma ile miicadeleye iliskin
calismada bulunmuslardir™. Barig goniillileri ABD
bulykelcilikleri vasitasiyla faaliyette bulunabile-
cekleri tlkelerle temasa gegerek ikili antlasmalarla
bircok Ulkede faaliyette bulunmaya baslamislar-
dir. Bu kapsamda ilk olarak Kolombiya, Tanzanya,

13. The Peace Corps Turkey METU-RCD Training Program, Port-
land State College, Oregon, 1965, s. 1-32

14. Sullivan, The Story of The Peace Corps, 5.79-84
15. Esel, s. 60
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Gana, Sili ve Nijerya'ya ilk gondlliler 1961 yilinda
gitmistirs,

Baris Goniillileri Orguiti, géniillilerin génde-
rildikleri Glkeleri, Latin Amerika, Afrika, Dogu Asya
ve Pasifik, Kuzey Afrika, Yakin Dogu ve Gliney Asya
olarak cografi bélgelere ayirmistir. Orgiitiin onun-
cu yilinda yayimladigi faaliyet raporunda goniil-
[Glerin gonderildikleri Glkeler ve sayilarina iliskin
veriler verilmistir'’. Bu rapora gore on yilda Latin
Amerika'da 20 (ilkede 30.640, Afrika'da 1781, Dogu
Asya ve Pasifikte 12 Ulkede 18.455, Kuzey Afrika,
Yakin Dogu ve Gliney Asya'da 12 ullkede 16.746
gonilli gorev yapmistir. TUrkiye, Hindistan, Pakis-
tan, Tunus, Afganistan, Seylan, Kibris, iran, Nepal,
Fas, Libya ve Malta ile ayni bolgede yer almaktadir.
Kuzey Afrika, Yakin Dogu ve Gliney Asya'ya gon-
derilen gondalltlerin % 401 egitim, % 35i tarim, %
3’0 saglik, % 1'i toplumsal kalkinma, % 21 diger
alanlarda gorev yapmislardir'.

Baris Goniilliilerin Tiirkiye’deki Calismalari
(1962 - 1972)

Turkiye Cumhuriyeti Hikimetiyle ABD Hiku-
meti arasinda 27 Agustos 1962 tarihinde imzala-
nan antlasmaya gore Barig Gondulllleri Glkemizde
faaliyette bulunmaya baslamislardir. Gonilli-
ler, antlasmanin TBMM tarafindan 2 Nisan 1965
tarihinde onaylanmasina kadar gegen siirede
Turkiye'de esasinda yasal olmayan bir sekilde faa-
liyetlerde bulunuslardir.

Baris Gondllilerinin bir Glkede faaliyette bu-
lunabilmesi icin o Ulkeden davet gelmesi ya-
sal bir zorunluluktu™. Ancak ABD'li diplomatlar
Turkiye'nin daveti olmadan bir an 6nce Baris
Goniillilerinin Glkemize gelebilmesi icin ismet
inéni’niin Basbakanliginda kurulan 26. Hikiimet
déneminde (20.11.1961 - 25.06.1962) mektup te-
atisiyle gorismeleri baslatmislardir. Bu mektup
teatisi sonucunda ismet indni Basbakanliginda
kurulan 27. Hilkmet doneminde Disisleri Bakani
Feridun Cemal Erkin'in®* gozetiminde 27 Agustos
1962'de imzalanan antlasmayla Baris Gonllileri
Turkiye'nin daveti olmadan ABD’li diplomatlarin
isrartyla Ulkemizde faaliyette bulunmaya basla-
miglardir.

16. Peace Corps Training Projects 1961-62, The Modern Language
Journal, Vol. 47, Nu:4, Nisan 1963, s. 170-174

17. Http:// peacecorpsonline.org/historyofthepeacecorps/annu-
alreports

18.Esel, s.70
19. Esel,s. 76

20. http://www.mfa.gov.tr/sayin-feridun-cemal-erkin_in-
ozgecmisi.tr.mfa
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Yapilan antlagmaya goére Turk Hikimetinin ta-
lep ettigi ve ABD hiikiimeti tarafindan onaylanan
sayida gonulli gonderilecek, gondlliler her iki
hikiimetce belirlenen resmi veya 6zel kurumlar-
ca dogrudan denetlenecek, hicbir sekilde vergiye
tabi tutulmayacakti?’. Antlasma hikimleri ince-
lendiginde ABD'nin ¢ikarlarini korumaya doénik
bir antlasma oldugu soylenebilir. Yasal bir zorun-
luk olmasina karsin Turkiye'nin daveti olmadan
ABD'li diplomatlarin israriyla yapilan antlasmay-
la Ulkemize gondlli gdnderilmek istenmesinde
1950'li yillarda baslayan ve 1960’ yillarin basinda
Turkiye'de 6zellikle sol hareketlerin destegiyle ar-
tan ABD karsitligini engellemek etkili olmustur.

Hikimetler arasi antlasma imzalanmadan
iki ay once Turkiye'ye 25 Haziran 1962'de gon-
derilmesi planlanan ilk gruptan 47 kisi Maryland
Universitesi'nde hazirlik egitimine alindi. Egitimde
basariliolan 38 gonillii ve biridari personel, 6 Eyliil
1962 tarihinde Fas aktarmali bir ucakla Ankara’ya
geldiler. Bu gonuillilere Gazi Egitim Enstitlistinde
Uc haftalik hazirlik egitimi verildikten sonra 31
tanesi ingilizce 6gretmeni sekiz tanesi Koy isleri
Bakanhgi Mersin Bolge Mudurliglinde teknisyen
olarak gorevlendirilmislerdir®.

ilk grubun ardindan tilkemize gelmeye devam
eden baris gonullileri ABD'de cesitli Gniversiteler-
de katildiklari 9-12 haftalik egitimlere ilave olarak
Tiirkiye'de Ankarada ODTU'de ve istanbul'da Ro-
bert Koleji'nde 3-8 hafta siiren egitimlere alinmak-
taydi. Bu egitimlerde gonilliilere Turkge, Turkiye
Cografyasi, Turk Tarihi ve Turkiye'de egitime iliskin
genel bilgiler verilmekteydi®.

Turkiye'de 1962-1971 yillari arasinda basta
egitim olmak Uzere, toplumsal kalkinma, saglik,
sosyal hizmetler ve turizm alanlarinda cesitli faa-
liyetlerde bulunan 1460 baris gondillist 17 grup
halinde Ulkemize gelmislerdir®*. Ancak Ulkemize
gelen ve 65 ilimizde calisan goniillere iliskin en
saglikli veriler bu 6rgltinin resmi raporlarinda
yer alan istatistiklerdir®> ( Bakiniz tablo 1).

21. Millet Meclisi Tutanak Dergisi, Donem 1, Birlesim 39, Cilt 34,
Say1 339, 14 Ocak 1965, s.4-5

22. Ozbalkan, 5.149

23. Peace Corps Units Finishes Training Course in Turkey, The New
York Times, 13 Eylul 1964, 5.2

24. http://www.arkadaslar.infoturkey_17

25. http;//peacecorpsonline.org/historyofthepeacecorps/annual-
reports
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Tablo 1. Barig Goniilliilerinin Tiirkiye'de
Bulunduklari Yillara Gore Dagilimlari

Faaliyette Bulunan Yil Goniilli Sayisi
1962 39
1963 142
1964 319
1965 527
1966 447
1967 220
1968 236
1969 164
1970 1
1971 1

Baris gondullileri Hakkari ve Bingol disinda 65 il
merkezi, 48 ilce ve 82 kdyde faaliyette bulunmus-
lardir. En fazla gonulliniin gorev yaptigr bolge
504 kisiyle ic Anadolu Bélgesi olup baskent Anka-
ra 317 gondiilliiyle en fazla gondillinin bulundugu
sehir olmustur. Yogunluk bakimindan Ankara'y
sirastyla istanbul, izmir ve Konya izlemektedir?.

Baris gonullulerinin Turkiye'de nerelerde go-
revlendirilecekleri ve faaliyet alanlari Milli Egitim
Bakanligi (MEB) ve Koy isleri Bakanliginca belir-
lenmekteydi. 1962 yilinda MEB ile baris gonilli-
leri arasinda imzalanan protokolde, goniillilerinin
Trakya haric olmak lizere Marmara, Ege, ic Anado-
lu ve Akdeniz'de gorevlendirilecekleri belirtilmis
olmasina karsin, bu bolgelerin disindaki il, ilce ve
koylere de gonderilmislerdir?.

Baris Gondillileri Orgiitii, Tirkiyede artan
genclik olaylar ve anti Amerikanci eylemler tze-
rine 1970 yili baharinda gonillilerin Glkemizde
tlim faaliyetlerine son verme karar almasi {izerine
1971 yilinin sonu itibariyle Turkiye'yi terk ederek
bir daha faaliyette bulunmamislardir®.

Egitim Alanindaki Faaliyetleri

Orgiitiin Tirkiye programi cercevesinde (lke-
mize 1962-1971 yillari arasinda gelen gondillilerin
% 70’ egitim alaninda gorevlendirilmislerdir®.
Gonullulerin egitim alanindaki faaliyetlerinin ba-
sinda ingilizce dgretimi ilk sirada yer almaktaydi.
Bunun yaninda yiiksekdgretim kurumlarinda ma-
tematik, fizik, kimya, biyoloji, tip ve kitliphaneci-
lik alanlarinda da calismislardir.

26. Ozbalkan, s. 162
27. Ozbalkan, s.161

28. Esel, s.100

29. Ozbalkan, s.163
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Baris Gondillileri Orgiitiiyle MEB arasinda
imzalanan isbirligi protokolli dogrultusunda
Tirkiye'deki lise ve ortaokullarda ingilizce 6gret-
meni olarak gorevlendirilen gonilltler 1954 yilin-
da kurulmasi kararlastirilan ve 1955 yilinda Anka-
ra, Eskisehir, izmir, istanbul, Konya ve Diyarbakir'da
acgilan yogun ingilizce egitiminin verilecegi Maarif
Kolejlerinde istihdam edilmeye baslanmistir.°.
Bu okullarin yaninda Universitelerde®' yabanci dil
okutmani olarak, Halk Egitim Mudurltklerinde
acilan ingilizce Dil Kurslarinda, Devlet Lisan Oku-
lunda da istihdam edilmistir. Ayrica okullarn tatil
oldugu dénemde acilan yaz kamplarinda 6grenci-
lere ingilizce dersi vermislerdir2

Turkiye'de ingilizce 8gretmeni olarak gérev-
lendirilen gondillerin verdikleri egitimin niteligine
iliskin olarak bircok tartisma yasanmistir. Ozellikle
yuksekodgretim kurumlarinda ¢alisanlarin bu alan-
da yeterli olmadiklarina dair bircok elestiri yapil-
mistir3. Bununla beraber llkemizde gbrev yapan
gondllerin 6rglitin merkezine gonderdikleri ra-
porlarda siniflarin kalabalik olmasi, kirsal kesimde
gelen 6grencilerin yetersiz olmasi, meslek lisele-
rinde ogrencilerin ilgisiz ve disiplinsiz tutumlari,
idareci ve 6gretmenlerin olumsuz tutumlarindan
dolay! ingilizce egitiminin istenen élciide yapila-
madidina dair gorus bildirmislerdir.

Toplumsal Kalkinma Alanindaki
Faaliyetleri

Gondllllerin egitim alanindan sonra en yogun
olarak faaliyette bulunduklari alan toplumsal kal-
kinmadir. Bu kapsamda Tirkiye'de 227 gonllu
Koy isleri Bakanligi ile Devlet Planlama Teskilat
ishirliginde belirlenen pilot bélgelerde tarimdan
hayvanciliga, ev ekonomisinden yapi islerine,
egitimden saglida kadar cesitli faaliyetlerde bu-
lunmuslardir. Gonulliler bu alandaki faaliyetlerini
icra ederken halkin icinde yasamalarindan dolayi
en ¢ok elestiri alan bolimi olusturmustur,

Baris Gondillileri Orgiitti Tirkiye Birosu'nun,
Koy isleri Bakanligi ve DPT isbirligiyle ile 1964-
1966 yillar arasinda yogunlasan toplum kalkin-

30. Ali Tartanoglu, Konya Maarif Kolejinden Meram Anadolu Li-
sesine Elli Yilin Oykiisii, Konya Maarif Kolejliler Dernegi Yayinlari,
istanbul, 2005,5.117-118

31. ODTU, Hacettepe Universitesi, Ege Universitesi, Atatiirk Uni-
versitesi, istanbul Capa, izmir ve Gazi Egitim Enstittsi

32. David Garnett, Turkey A Language Adventure Peace Corps
Bartin 1967 - 69, Lexington 2011, 5. 53

33.Esel, s.103
34. Ozbalkan, s.195
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masi calismalari 1967 yilinda sona ermis olup bu
kapsamda koylere genellikle bir erkek ve bir ba-
yandan olusan gondlliler gonderilmistir. Gonal-
[Uler kdylerde alt yapi hizmetleri (yol yapim ve
onarimi, elektrik ve telefon getirme, tugla yapimi,
c¢amasir ytkama, kdy odasi, cesme ve park yapimi),
tarim ve hayvancilik ( tavukguluk, aricilik, tavsan
Uretimi, konserve yapimi, kooperatif ve dernek
kurma, pazarlama), egitim ( ev ekonomisi, el sa-
natlari 6gretimi, 6rnek ev ve mutfak tutma, genc-
lik kultpleri kurma, marangozluk kurma, resim ve
muzik ), saglik ve sosyal (ilk yardim, kres kurma, stit
tozu dagitimi, saglik bilgisi 6gretimi, ana ve cocuk
saghgi, koy temizligi, fosseptik cukuru agma, do-
gum kontrollinlin tesviki) alanlarda faaliyetlerde
bulunmuslardir.

Baris Gondillileri Orgiitii Tirkiye'de toplumsal
kalkinma alaninda yaptiklar calismalarda Ulke-
mizde faaliyette bulunan Cooperative for Assis-
tance and Relief Eveywhere (CARE) teskilatindan
destek almistir. Bu teskilattan aldiklan bilgiler
dogrultusunda 52 gonilliyd Tarkiye'ye gondere-
rek okullarda siit tozunun dagitimi, ihtiyac sahip-
lerine ekmek, un ve margarin dagitimini muhtarlar
araciligiyla yapmislardir. Bu kapsamda Ulkemize
gelen 1964-1966 yillari arasinda Balikesir'in Bere-
ketli Koyl'nde calisan ve glinimiizde en saygin
Osmanl Tarihgilerinden biri olan Prof. Dr. Heath
Lowry, yapilan calismalara iliskin anilarinda st
tozunun farkli tadi ve Hristiyan Amerikalilar tara-
findan dagitilmasi nedeniyle domuz siitii olarak
anilmasi tzerine dagitilmasina son verildigini sdy-
lemektedir>.

Baris Gondillileri Orgiitii tarafindan iki yil bo-
yunca uygulanan gonillller eliyle Gilkemizin top-
lumsal kalkinmasina destek olma programi, go-
nillilerin tecriibesiz olmasi, yapilacak ¢calismalara
iliskin bir yonergenin olmamasi, gondllilerin yerel
sorumlular ve koylulerle iletisim kuramamasi, yan-
lis proje ve faaliyetlerin uygulanmasindan dolayi
basarisiz olmustur.

Saglik ve Sosyal Hizmetler Alanindaki
Faaliyetleri

Baris Gondillileri Orgutiiyle Saglik ve Sosyal
Yardim Bakanhgiyla imzalan protokol geregi Ul-
kemize gelen gondlliler hastanelerde yardimci
hizmetlerde, ilk yardim kurslarinda, saglik okulla-
rinda, ana ve cocuk saghgi kurslarinda, kreslerde,
dogum kontroliinde, cocuk yuvalarinda, huzurev-

35.Esel, s.124
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lerinde ve tilberkiloz kontroli calismalarinda is-
tihdam edilmislerdir.

Saglik cahismalarinda gérevlendirilen gondillu-
lerden 6zellikle temel hemsirelik ve hasta bakim
egitimlerinde yararlanilmistir. Bu kapsamda Ha-
cettepe Universitesiyle yapilan proje temelli ca-
lismalar 6ne ¢ikmaktadir. Ankara'nin gecekondu
semti olan Giilveren'de Prof. Dr. ihsan Dogramaci
onderligindeki faaliyetler 6ne ¢ikmaktadir. Hacet-
tepe Universitesi baris géniillilerinin saglik ala-
ninda yUrittiga calismalar da bir merkeze doni-
serek 6zellikle 1965 yilinda tliberkiilozla miicade-
le kapsaminda gondlliilerin istihdam edildigi bir
kuruma doéniismustir. Bundan dolayi 1965 yilinda
tim dilinyada istihdam edilen barig goniillileri
arasinda en c¢ok gonilliinin bulundugu Gginci
Ulke Turkiye olmustur,

Saglk ve sosyal hizmetler alaninda gonulli-
lerin istihdam edildigi bir diger alan ¢ocuk baki-
midir. Bu kapsamda Ulkemizde 1963-1969 yillari
arasinda 45 gonilll, cocuk yuvalan ve giindiiz
bakim evlerinde istihdam edilmistir. Gondlliler
buralarda oyunlari yonetmek, kii¢lik ¢ocuklarla
ilgilenmek, egitim seminerleri diizenlemek, oyun
araclari yapmak, tanitici ve bilgilendirici brosir ve
pankart hazirlamak, 6ziirli cocuklarla ilgilenmek
gibi hizmetleri yapmiglardir®’.

Turizm Alanindaki Faaliyetleri

1962 yilinda Tirkiye'de faaliyette bulunmaya
baslayan baris gonulluleri orgutl egitim, top-
lumsal kalkinma, saglik ve sosyal hizmetlere ilave
olarak 1966 yilinda Turizm ve Tanitim Bakanlidiy-
la imzalanan protokol geregi 1967 yilinda turizm
alaninda da faaliyette bulunmaya baslamislardir.
Bu kapsamda (ilkemize gelen gondilliler Turizm
ve Tanitma Bakanligina bagh Tanitma Genel M-
dirligul, Trabzon Bolge Miidiirliiga, Alanya, Ayva-
lik ve Bodrum biiro sefliklerinde istihdam edilerek
halkin turistik faaliyetlere ilgisini cekmek, festival-
ler, yoresel el sanatlarinin satisi, temizlik kampan-
yalari, ingilizce kurslar, otel ve restoran uygulama-
lar gibi ¢calismalarda bulunmuslardir®.

Turizm alaninda calismak tzere Ulkemize ge-
len gondlliler arasinda bulunan ve Thomas Bros-
nahan tarafindan tlkemizi turistlere tanitmak igin

36. David N. Weinman, Peace Corps Turkey: A Retroperspective,,
http:// ww.arkadaslar.info/peacecorps_turkey

37. Ozblalkan, s.254
38. Ozbalkan, s. 319
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yazilan Glinde Bes Dolara Turkiye kitabi** o yillarda
Turkiye Uizerine yazilmis en iyi kitaplardan biriydi.

Sonug

ABD Hukimeti ile Turkiye Cumhuriyeti HU-
kiimeti arasinda imzalan antlasma geregdi 1962
yilinda Turkiye'ye gelmeye baslayan baris gondl-
[Glerine karsi, zaman icerisinde muhalefet partileri
ve kamuoyundan agir elestiriler gelmeye basla-
mistir.

Baskan Kennedy'nin olimine kadar Turk ka-
muoyunda genellikle olumlu olarak karsilanan
baris gonillileri Kennedy'den sonra baskan olan
Johson déneminde yasanan o6zellikle Kibris gibi
siyasal sorunlarinin etkisiyle buytk bir tehdit ola-
rak goriilmeye baslamistir. Bu baglamda baris go-
nalldlerini sol kesim tarafindan CIA ajani olmakla,
sag kesim tarafindan Hiristiyanlk propagandasi
yapmakla itham ediliyorlardi. Bu konuya Serif
Benekgci’'nin tamamen gercek olaylardan esinle-
nerek yazdigini belirttigi Kirlangiclar Erken Go¢tu
romanin da bir diyalog 6rnek verilebilir.

- Gavur siz Tiirklerin kullandigi bir kelime. Yok
baska Miisliimanlar bdyle demez. Onlar der kdfir,
Yahudi, Nasara. Kendinden olmayana béyle der
Pakistanli, Misirli ve 6tekiler. Gavur galiba kafir ma-
nasinadir. Tanri tanimaz olana kdfir denir, bir de
peygamber kabul etmeyecek. Biz ise tanri var deriz,
peygambere inaniriz.

Bay Heng burada durmustu. Hocaya bakiyordu.
Kéyllilerden biri:

- Vay anasina be! dedi yanindakine. Adam
Mdisltiman’mis da haberimiz yokmus.

Onu duyan birkag kisi:
- Oyleymis yav. Vay anasina ! diye fisildastilar.

Bize Hiristiyan denir. Araplarin nasara demesi bu
anlamdadir. Peygamberimiz isa‘dir.

Bu sozler lizerine kéyliilerde bir irkilme oldu; fa-
kat Mr. Heng zamanlamay: iyi biliyordu:

- Hoca efendi, Miisliimanlar isa’ya inanirlar, 6yle
degil mi?

- Evet bir peygamber olarak

- Isa’y1 inkar eden Miisliiman olur mu?

- Onu peygamber olarak kabul etmeyen kdafir
olur.

Koyliiler bir kez daha ve Heng'in lehine irkildiler

39.Esel, s. 154
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Hoca burada bir agiklama getirdi:

- Size kafir diyemeyiz ama Misltiiman da diyeme-
yiz.
Bu agiklamaya kahvecinin akli yatmamisti:

Hoppola, ne bicim séz bu? bardaga dolu deye-
meyiz, emme bos da deyemeyiz gibi bir laf bu*

Baris gonllilerinin faaliyetlerine iligskin olarak
kamuoyunda yasanan endise sonucunda konu
1966 yihinda Milli Gilvenlik Kurulu'nun (MGK)
glindemine alinmasina neden olmustur. Bu yil-
da MGK'ya sunulan raporda baris gonillllerinin
zararli calismalar yaptigi 6zellikle nurculugun ya-
yilmasinda etkili olduklari bunun kesinlikle mu-
samaha gosterilmemesi gerektigi ifade edilmek-
teydi*'. Bu rapordan sonra kolluk kuvvetleri tara-
findan baris gonllilerin faaliyetleri yakin takibe
alinmustir.

Kibris meselesinde ABD'nin Tiirkiye aleyhtari
tutumu, kirsal kesimde 6zellikle Dogu ve Gliney-

eleman yetistirmede en etkili toplum miihendis-
ligi yolu olarak gordiigli Barig Gondillleri Projesi
ABD acisindan basarili olmustur. Zira bu projede
dinyanin dort bir yaninda calisan gondlliler za-
man icerisinde cogunlukla kamuda, Universite-
lerde ve 6zel sektdrde calismaya baslamislardir.
Ornegin ABD'nin Pakistan Biiyiikelciligini yapmis
Robert FINN ve eski CIA Baskani David Howell
Petraeus Tirkiye'de baris gonullisi olarak gorev
yapmislardir®,

Baris gondullileri Turkiye'deki gorevlerinin ar-
dindan birer Tirkiye Uzmani olarak Universite-
lerde, ABD disislerinde, ticari kuruluslarin Tirkiye
masalarinda goérev yapmiglardir. Buglin diinyanin
cesitli Ulkelerinde Turkiye Gzerine tarih, sosyoloji,
enerji ve antropoloji gibi cesitli alanlarda yayin
yapan ABD’li akademisyenler icerisinde onlarca
gonulli vardir. Bagskan Kennedy'nin 6nculigin-
de kurulan bu 6rgiit eliyle yetmise askin tlkede
gorev yapan gondilliler on yil gibi kisa bir stirede
edindikleri bilgi, beceri ve

dodu Anadoluda gorev
yapan gondullllerin kisa za-
manda Kirtce 0Ogrenerek
halkla Kirtce konusmalari
ve buralarda dernekler kur-
durmalari, 6zellikle nurcu-
lugu temsil eden kisilerle
yakin iliskiler kurmalari,
ajanhk yapmalari, sivil top-
lum o6rgitlerinin ozellikle

O

deneyimle ABD'nin kiresel
bir gli¢c olmasini saglayarak
Kennedy'nin hayalini gerce-
ge donustlrmislerdir.

27 Mayis Askeri Darbe-
si sonrasinda Amerikanci
olmak ve vatana ihanet
etmekle suclanarak idam
edilen rahmetli Basbakan

O0gretmen  sendikalarinin

Adnan Menderes'ten sonra

gondullilerin calismalarinda

Turkiye’nin menfaatine karsi ABD’'nin menfaatini
koruyarak onlarin politik hegemonyalarinin kurul-
maya calistiklarina dair dogru ve hakli séylemleri
sonucunda olusan durum karsisinda baris goniil-
lUleri resmi olarak 1970, fiili olarak 1971 yilinin so-
nunda Tirkiye'de faaliyetlerini sonlandirmistir.

Baris gondlluleri, ABD'nin Sovyetlere karsi
kurmak istedigi Yeni Diinya Dizeni hedefi icin,
Turkiye'nin talebi disinda ABD politikasi geregi
Ulkemizde on yila yakin faaliyette bulunmuslardir.
Kennedy'nin diinya genelinde Amerikali diplo-
matlarin yetersizliginden yola ¢ikarak ihtiya¢ du-
yulan alanlarda 6zellikle gelecekte ilgili tlkelerde
gorev yapacak personelin o ilkenin dilini ve kiil-
tlrinl bilmeleri, o tlkelere iligskin arastirma yapa-
bilecek akademisyenlerin yetistirilmesi amaciyla

40. Serif Benekgi ( 2014 ). Kirlangiclar Erken Goctd, Esik Yayinlari,
istanbul, s. 136

41. Zararh tarikatgilarin dagitiimasi istendi, Milliyet, 2 Subat 1966,
s.3
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kurulan ve kendisini Ata-
tiirk¢ti ve Cumbhuriyetci olarak géren ismet inénii
Baskanliginda olusturulan hikiimet déoneminde
imzalanan antlasmalarla ABD'ye sirin goriinme
ya da kredi alabilmek icin ABD’nin kultiirel em-
peryalizmine Turkiye'yi agmak anlasilabilir bir du-
rum degildir. Oysaki ismet inéni, Atatiirk’iin Sivas
Kongresinde “Yabanci bir devletin himaye ve deste-
gini kabul etmek, insanlik 6zelliklerinden mahrumi-
yeti, beceriksizlik ve miskinligi itiraftan bagka bir sey
degildir" sézlerine yakindan tanik olan kisilerden
biriydi.
Turkiye'ye gelen baris gonulltlerinin yaklasik
% 70 ingilizce dgretmeni olarak ortaokul, lise
ve yuksek 6gretim kurumlarinda okutman olarak
egitim sektoriinde istihdam edilmistir. Hakkari ve
Bingdl disinda biitiin illerde devrin en iyi okullarin-
da en iyi 6grencilerine ingilizce dersini anlatmak
Uizere gorevlendirilen bu gonilliler sadece ders
anlatmamislar ABD'nin siyasi kiltiir ve hegemon-

42, Esel, s. 200
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yasini kurmak icin hem bilgi toplamiglar hem de
eylemde bulunmuslardir. Turkiye'de gorev yapan
gondllilerin anilarini kaleme aldiklar kitaplar in-
celendiginde bu durum agik¢a gorilebilmektedir.
Gecmiste ya da ginimiizde toplumun degerle-
riyle kavgali, milletimizi hor goren, milli ve manevi
degerlerden uzak her kim varsa okuduklari okullar
incelendiginde yollarinin bir sekilde bunlarla ke-
sistigi gorulecektir.

Resmi olarak 1971'de fiili olarak 1972'de
Turkiye'den ayrilan Barns Géndillileri Orgiiti'niin
faaliyetleri Glkemizde sona ermis midir? sorusu-
na verilecek cevap “hayir"dir. Zira ABD diinya si-
yasetindeki roliiniin ve etkinliginin devami icgin
gondllllerin terk etmek zorunda kaldigi tlkeler-
de taseron bir takim dermek ve vakiflara actirdigi
temel egitim dili ingilizce olan 6grencilerin kendi
dillerini ancak se¢gmeli ders olarak 6grenebildikleri
okullar actirarak varliklarini devam ettirmeklerdir.
Bu baglamda 1966 yilinda MGK'ya sunulan rapor-
da da belirtildigi tGizere gondllilerin nurcularla ilis-
kisine deginmek gerekir. Nur hareketi icerisinde
cikan, eli kanli terér 6rgutli Giilen Hareketi, Baris
Géniilleri Orgutinin kurulus amag ve hedefle-
rinden yola ¢ikarak diinyanin her yerinde baris ve
sevgi okullari acarak diinya barisina hizmet ve tim
diinyaya Turkce 6gretme hedefi biyuk bir yalan
olarak karsimizda durmaktadir. Eli kanh bu teror
orgutl medeniyetimizin tarihsel, dini ve kilturel
birikimlerini ABD’nin hizmetine sunarak bu necip
millete ve buyuk devlete tarih boyunca gorilme-
dik bir sekilde ihanet etmistir.

Barig gondllileri tim diinyaya 6gretmistir ki
kiltur emperyalizmi olarak tanimlanan bir dev-
letin diger devletler Uzerinde hegemonyalarini
kurma ve devam ettirmede en 6nemli arag, onlari
kendi dillerinde degil baska bir dilde egitim alma-
ya ikna etmektir. ABD bunu baris goniilleri eliyle
yetmise askin llkede basariyla uygulayarak yirmi
yil gibi kisa zamanda kiiresel bir glice donliserek
rakip olan Sovyet Rusya'nin da otuz yil icerisinde
dagilmasini saglamistir. Bu noktadan hareketle
MEB tarafindan uygulanacagr kamuoyuna ilan
edilen 5. siniflardan itibaren yogunlastirismis ingi-
lizce egitimi bu Ulkeye yarardan ¢ok zarar getire-
cegini soyleyebiliriz.

Son s6z olarak, Saadet Partisi Genel Bagkanligi
yapmis ve enerji bakanlarimizdan biri olan saygin
devlet adami olan Recai Kutanin DSI 20. Bélge il
Muduri olarak Diyarbakir'da yasadigi deneyimle-
re iliskin sarf ettigi sozlere yer vermek gerekir. Ku-
tan, kéylere su gétiirmek icin yaptigim bir arazi ¢a-
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lismasinda k6y cesmesinin basinda Tiirk olmadiklari
belli olan bir genc kiz ile bir erkegi gérdiim. Kim bun-
lar diye sordum. Kéyltiler Amerikali olduklarini kari
koca olduklarini ve kdyde yasadiklarini sdylediler.
Durumu garipsedim. Elektrigi ve suyu olmayan bir
Tiirk kdylinde Amerikali bir erkek ve kadin nikahsiz
olarak yasayacak, kéyliilere ingilizce égretecek, di-
ger zamanlarda da koytin islerine yardimci olacak-
lardi. Ben tabii o zaman durumu anlamadim ama
ne yapacagimi da tam olarak kestiremedim. G6rev
yaptigim o yillarda bélgede terériin “t” sinden bile
kimsenin haberi yoktu. Tiirkiye’nin aleyhine diistin-
celeri ne duydum ne isittim. Ancak bu baris gondil-
lilleri denen hadise ortaya ciktiktan sonra bdlgede
terér olaylari meydana gelmeye basladi®.
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Egitim Meselesine Yeniden Bakmak!

Prof. Dr. Ertugrul YAMAN

Turkiye'de kendimize uygun bir egitim modeli
arayisi uzunca yillardir stiriip gitmektedir. Toplu-
mun ¢ogunlugunu tatmin ve ikna edecek bir egi-
tim sistemi henliz bulunmus degildir. Oysa, egi-
tim, bir milletin ve tlkenin varlik yokluk meselesi-
dir. Nitekim, yanlis egitim sistemi; bireysel ve top-
lumsal sorunlar, issizlik, ekonomik sikintilar, teror
vb. sonuclar dogurmaktadir. Biitlin bu gerekeeler,
egitime yeniden ve yeni bir anlayisla bakmamiz
zorunlu kihyor!

Mevcut Egitim Sistemi

Mevcut sistemin dogru ve yanhs, yararl ve
yararsiz, diizglin ve aksayan taraflari var. Konuya
dogru ve ¢6ziimcl yaklasabilmek icin, dncelikle
mevcut sistemin aksayan yanlarini gérmemiz ge-
rekir. Mevcut sistemi degerlendirirken amacg, yer-
den yere vurmak degil; sonuclar itibariyle aksa-
yan taraflarini belirleyip egitim sorununa kokten
bir ¢6zim getirmektir. Tespit edebildigim kada-
riyla halen uygulanmakta olan egitim sisteminin
aksayan yanlari sunlardir:
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Sistemin ruhunda ve felsefesinde eksiklik var-
dir.

Egitim ve 6gretim kavramlari, zihinlerde ve uy-
gulamada tam olarak oturtulamamistir.

Egitim ve 6gretim basamaklari butlincil olarak
degil, birbirinden kopuk yuritiulmektedir.

Yamali bohc¢a misali surekli degistirildigi icin,
mevcut sistemin tutarhihgi ve kaliciligi saglana-
mamistir.

Mevcut egitim sistemi nesil yetistirmede yeter-
siz kalmistir. Nitekim, mevcut egitim sistemiyle
yetisen nesillerin bir kismi birakiniz tlke ve mil-
letine bagliligi; onlara karsi ihanet icinde dahi
olabilmektedir.

Mevcut sistem; hilkate ve fitrata uygun degil-
dir.

Mantik ve yapica devsirmedir.

Baskici 6gretim ve sinav odaklidir.

Deger, beceri ve marifetten uzaktir.
Bireysel ve bencil duygular ytiklemektedir.
Asirn 6zglvencidir.

Faydaci ve kolaycidir.

Teorideki idealizm uygulamada kaybolmakta-
dir.

Davranislari diizenleyememektedir.
Bilimsellik yerine kuru bilgi 6n plandadir.

Yerli ve milli degerlerden uzak; ayni zamanda
evrensellige de kapaldir.
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Egitim Meselesine Yeniden Bakmak!

Yeni Bir Bakis! Yeni Bir Yontem!

Yukarida sayilan aksakliklar dikkate alindigin-
da, egitim sistemimize yeniden bakmak zarure-
ti cok agiktir. Ustelik neredeyse egitimin bitiin
paydaslar bu sistemden sikayetcidir. Oyleyse bir
¢6zUm aramak gerekir. Cozim icin dnlimuzde iki
yol vardir; birincisi, mevcut sistemi tamir ve tak-
viye etmek, ikincisi ise yeni bir bakis ve anlayisla
toptan ve kokten yeni bir model tretmek. Bizce,
dogru olan bu konunun yeni bastan ele alinmasi
ve kokten yenilenmesidir.

Yeni model calismasi, MEB tarafindan koordine
edilmeli ve az sayida egitimci tarafindan siire sini-
ri konulmadan yurutilmelidir. Bir yandan mevcut
sistem uygulanirken diger yandan bu yeni model
icin MEB'de olusturulacak komisyonca oncelikle
sahadaki uygulayici

Bakis, duyus, diistinis, algilayis, yasayis vb. ba-
kimlarindan yerli ve milli bir nitelik tasimalidir.

o Koklerine sikica bagli; ancak, evrensel gercek-
lere de agik olmalidir.

o Hilkate ve fitrata uygun tasarlanmalidir.

o Egitim Oncelikli, deger, erdem ve marifet ek-
senli, kisilik ve karakter kazandiran bir anlayis-
ta olmalidir.

e Kimeci ve toplumsal, bilimi 6grenen, uygula-
yan ve Ureten bir hedef tasimalidir.

e Meslek, beceri ve hiiner kazandirmay! 6ngor-
melidir.

o Ulkenin ve zamanin ihtiyaclarini esas almaldir.

o Mesleki egitim ve ara eleman yetistirmeyi tam
hedefe koymalidir.

egitimci,uzman, 6g-
retici, 6gretmen ve
akademisyenlerden
gorugler alinmalidir.
Sonrasinda ulkenin
ihtiyaclarina  gore
Uretilecek  model
calismanin  taslagi
tamamlandigin-
da, tekrar sahadaki
uygulayicilarin - de-
gerlendirilmesine
sunulmalidir.  Ayni

Yeni egitim mo-
deli, Yeni Turkiye'nin
en onemli ihtiyacla-
rindan birisine ce-
vap verebilecek ka-
rakterde ve kalici ol-
malidir. Clnk; Yeni
Turkiye, insan odakli
ve toplum merkez-
li bir bakis acisiyla
insa edilmektedir.
Vatanina ve milleti-

taslak calisma, Aile
ve Sosyal Politikalar
Bakanligi, Genglik ve Spor Bakanhg, Kultir ve Tu-
rizm Bakanhgi, Bilim-Sanayi ve Teknoloji Bakanligi,
Diyanet isleri Baskanhgi, TRT, Ozel Okul Birlikleri,
Sendikalar gibi kurum ve kuruluslarin inceleme ve
goruslerine de sunulmalidir. Kurumsal ve toplum-
sal bir uzlasmayla olgunlastirilan taslak, pilot okul-
larda uygulanmali -varsa aksayan yonleri duzeltil-
dikten sonra- lilke capinda genellestirilmelidir.

Ruh, Felsefe ve icerik Acisindan Yeni Model!

Yeni egitim modeli olusturma konusunda bi-
zim disiince, beklenti ve dnerilerimiz asagidadir:

Yeni model;

e Temel dayanak olarak dinimiz, inancimiz ve
kiilttirel degerlerimiz Gzerine kurulmalidir.

EGiTiM-BiR-SEN
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ne karsiliksiz bagli
nesiller yetistirmek
bu egitim sisteminin en temel 6ngorusidir. Sag-
lam kisilik ve karakterli bireyler ve bunlardan olu-
san saglikh aileler, toplumun da temeli olacaktir.
Birbirini seven, sayan, hos goren, caliskan, ortak
duygu ve ideallere sahip toplumlar ise huzur ve
refahin glivencesidir. Tasada, sevincte ve kivancta
birlesen toplumlar, ekonomik olarak da hizla geli-
sir ve buyirler. Ulkemiz bu bakimdan yiiksek bir
potansiyele sahiptir.

Kademeli Egitim Ogretim Anlayisi

Yeni Egitim Modeli, tedrici bir anlayisla okul 6n-
cesinden lisansustl 6gretime kadar her kademeyi
kendi icinde degerlendirmeli, egitim kademele-
ri arasindaki baglantiyr hep canli tutmalidir. Her
egitim-6gretim kademesinin program, mufredat,
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ders arag-gerecleri, stresi vb. ayrintilar kendi igin-
de planlanmali; ancak, egitim-6gretim kademele-
rinin butlnligiu ve ortak gayesi hep g6z 6niinde
tutulmahdir. Bu baglamda; yeni egitim anlayisinin
basarili olabilmesi icin ailenin temel egitim ku-
rumu kabul edilmesi, huzur ve mutlulugun aile
temelli 6ngorilmesi gerekmektedir. Devaminda
okullarla aile arasinda saglam kopriiler kurulma-
s, basari icin en 6nemli adimlardandir. Her egitim
kademesinin sinirlan acikca cizilmelidir. Ayni se-
kilde toplumu ciddi anlamda etkileyen ve yonlen-
diren kitle iletisim araclarinin da bu amaca uygun
yayinlar yapmasi gerekir.

Biitiinciil Yaklagim!

Uzerinde calistigimiz egitim modelinin olusu-
mundaki temel ilkeler ise su sekilde siralanabilir:

e Besikten mezara kadar ilim farzdir

e Temel amac, insani adam yapmaktir

o Entemel egitim kurumu, ailedir

e Cocugun en dogal egitmeni, annesidir
e Zorlayiclik degil, gonillilik esastir

e insan, 8grenen bir varliktir

o Asil olan, ortami hazirlamaktir

e Spor, sanat ve hayat egitimin temel ortamlari-
dir

e Yeni model pilot uygulamalarla genisletilecek-
tir

Ulkemizde son yillar-
da egitime verilen 6nem
ve destek artmaktadir. Bu
stirecin daha da gli¢lendi-
rilmesi hepimizin yararina
olacaktir. Israrla ve 6nem-
le belirtmemiz gerekir ki
egitim 6nemsenmeli ve
bituncil bir yaklasimla
ele alinmali; egitime ruh
ve felsefe katilmahdir. Egi-
tim ve 6gretimin uygula-
yicilari olan egitimci, uz-
man, ogretici, 6gretmen
ve akademisyenlere de-

ger ve itibar gosterilmeli,
onlara idealizm yuklenmelidir.

Yukarida sozi edilen ¢alismaya kaynaklik ede-
bilecek nitelikte bir 6n ¢alisma elimizde mevcut-
tur. Egitim-0gretim kademelerinin timinu dik-
kate alarak yapilan bu calismada egitim-0gretim
yedi basamakta toplanmistir:

Ailede Egitim-Ogretim
Okulda Egitim-Ogretim
Kurumda Egitim-Ogretim
Hayat Boyu Egitim-Ogretim
Ozel Egitim-Ogretim
Mesleki Egitim-Ogretim

Ar-Ge (Tasarim ve Teknoloji).
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Yaklasik 20 egitimci, uzman, Ogretici, 6gret-
men ve akademisyen tarafindan yaklasik 10 yildir
gonulluluk anlayisi ile yurdtilen bu ¢alismamiz
istenirse, lilkemizin ve devletimizin hizmetine su-
nulacak kivamdadir.

Sonug olarak egitim meselesini kokten ¢ozme-
miz artik tarihi bir zarurettir. Bu konu, Turkiye icin
artik bir beka meselesi olmustur. Clinkd, egitim
meselesi, tesadiife ve sansa birakilamaz! Egitim
konusu, hali altina stipirilecek olursa, -Allah ko-
rusun- her tarll tehlikeye agik durumda kalabili-
rizl.. Bu sorun ¢ozulirse, Lider Turkiye'nin yukselisi
¢ok daha hizli olacaktir. Nitekim, gelecegimizi gu-
vence altina almak ancak 6rnek nesiller yetistir-
mekle mimkindur. Her isi akisina birakip bir an
once egitim sorununu millet ve devlet olarak en
acil gindem maddemiz yapmak zorundayiz he-
nlz vakit varken...

EGiTiM-BiR-SEN



Miifredat, Yapilandirmaci Anlayis ve Paradigma
Degisimi Uzerine

Zafer OZER
Maarif Mufettisi

Miifredat

Glnlmiz dinyasinda kafalarin en karmasik
oldugu alan elbette egitim konusudur. Egitim
derken, kastedilenin ne oldugu hususunda ortak
bir zeminde/anlayista bulusamamanin sancisini
toplum olarak her gecen giin fazlaca hissetmeye
basladik. Sonucta egitim her seydir. En temel me-
seledir. En temel meselede basariy1 yakalayama-
ma, diger tim meselelerin sebeplerini dogurur.
Basta Cumhurbaskanimiz olmak Uzere pek cok
yetkili “bircok alanda basari saglanmasina ragmen
egitim isinde istenilen sonuca ulasilamadigini ifa-
de etmisti. Ust diizey bakanlik yetkililerinin de her
zaman glindeminde olan egitim meselesiyle ilgili
soylenegelen genel tespitler: “Egitim sistemi ile
ilgili olarak, cumhuriyetin ilk yillarinda olusturu-
lan egitim sistemi paradigmasinin degistirilmesi
gerektigi, ulus devlet kurgusu Uzerine zamanin
sartlarina gore bina edilmis ve zihniyet olarak ide-
olojik devletin bireylerini yetistiren, bir egitim fel-
sefesinin artik degismesi gerektigi” seklinde ifade
edilmisti. Kisaca, egitim sisteminin degisimine 6n-
celikle paradigma degisiminden baslamasi gerek-
tigi belirtilmisti. Bir seyler istenildigi gibi gitmedi
ki genel olarak egitim yapimiz, 6zelde mufredat
yeniden tartisiilmaya baslandi. Dogru gitmeyenin
ne oldugu dogru sekilde tespit edildigi takdirde
sonuca ulasilacaktir. Bu noktada, su an uygulanan
mifredat (6gretim programi) meselesine dikkat
¢ekmek istedim.

Bilindigi gibi miifredat kisaca; egitim ortamla-
rinda 6grencilerin neyi 6grenecekleri ve nasil 6g-
renecekleri (elde edilecek, beceri haline gelecek
kazanimlar) degerlerin, ders/konu/tema olarak
diizenlenmesi olarak tanimlanabilir. Her mufre-
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dat da belli bir felsefi temel (izerine insa edilir. Bu
felsefi temel, toplumsal noktada (yerel) ve global-
lesen diinyada evrensel gerceklikler nedeniyle de
degisiklik gostermektedir. Program gelistirmede
en c¢ok tartisma alani, programin dayandirilacagi
felsefi distincenin milli (yerel) mi, yoksa evrensel
mi olacagi ya da hangisinin daha ¢ok belirleyici
olacagi sorusudur.

Esasinda, Bakanhgimiz ciddi bir 6n hazirlik
sonrasinda paradigma degisimini 2005 yilinda
yurlrlige koymustu. Yapilandirmaci yaklasim
Uzerine insa edilen yeni miifredat, tim kesimler
tarafindan heyecanla karsilandi ve desteklendi.
Farkh politik tercihi olanlar tarafindan da, “bilimsel
bir kabul” olmasi nedeniyle ¢ok elestiriimedi, her
kesimce kabul gordi. Bakanligimiz da bu sireci,
hazirlik asamasindan, tanitim ve uygulama asa-
malarina kadar gercekten etkin ve verimli ytratta.
Egitim akademisyenlerince de bu calisma olumlu
gorullip desteklendi. Bu calisma igin denilebilir ki;
Cumhuriyet donemi egitim tarihi icinde miifreda-
ta yonelik esasli bir reformdur. Ancak, yapilandir-
maci programin agirlik verdigi alan daha ¢ok ev-
rensel nitelikteydi denilebilir.

Su anda okullarimizda uygulanan yapilandir-
maci program ile ilgili teorik dGnermeleri ve pratik
hedefleri kisaca 6zetlememizde fayda olacaktir.

Yapilandirmacilik Neleri Ongormekteydi?

‘Constructivism’ olarak ifade edilen kavram;
Turkce olarak yapilandirmacilik, insacilik, olustur-
macilik seklinde tercime edilmistir. Yapilandirma-
cilk daha cok 8grenmeye déniik bir kuramdir. is-
birligini, bilginin degiskenligini, bilginin geciciligi-
ni, uzlasmayi, 6znellik ve goreliligi, kilttri temel
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ilke olarak benimseyen bir kuram olarak, temelde
epistemolojik tartisma lizerine kurulu bir 6grenme
yaklasimidir. Dis diinyada ve 6grenenden bagim-
siz bir bilgi yoktur. Bilgi bireylerin nesnelerle olan
iliskisinden, bireyler tarafindan etkin bir bicimde
olusturulmaktadir. Ogrenme, toplum ve bilissel sii-
reclerden bagimsiz degildir. Klasik 6grenme siireci
icinde 6grenenler bilgiyi, kendilerinden bagimsiz
dis unsurlardan (6gretmen vs.) 6grenmekteler.
Ogrenenin disindaki kaynaklarin sundugu bilgi
kesin, gercek ve mutlaktir. Halbuki yapilandirma-
cihkta bilgi, sadece icinde yasanilan duruma gore
Ozellik tasir. Su anda kabul goéren bilgi, bir sonra-
ki asamada gecerliligini yitirebilir. Bundan dolayi
bilgi, stirekli olarak alicilar (6grenenler) tarafindan
surec¢ icinde olusturulur. Bilgi, gercek, kesin ve
mutlak degil, sadece uygulanabilir ve gecerli ola-
bilir. Geleneksel 6grenme yaklagimlarinin temelini
olusturan olay ve olgular arasi iliskileri degerlen-
dirirken kullanilan tekli

iki yildir uygulanagelen yapilandirmaci 6grenme
modelinde mi bir problem var; yoksa yapilandir-
maci programin (mifredat) uygulanmasinda mi
bir problem var? Ya da mufredatin uygulanama-
masina neden olan bagka unsurlar mi var? Sorula-
rinin bakanhgimizca temelli bir arastirmasi geregi
hasil olmustur.

Miifredat, Elestirel Diisiinme ve Din Egitimi

Ulke olarak son yasadigimiz darbe girisimin-
den sonra halk ve yetkili kisilerce bir seyin alti
Ozellikle ¢izildi; insanlar nasil oluyor da mensup
oldugu islam dini lizerinden sorgusuz sualsiz hazir
kitalar haline getirilebiliyor? Zihni melekeleri yok
edilen bir toplumun din adina nasil mankurtlas-
tinldiginin nedeni olarak hep “egitim” goérulda ve
her platformda dogru diisinme ve dogru din egi-
timinin geregi vurgulandi. Bu noktada yapilandir-

maci 6grenme teorisinin

sebep-sonug iliskisi, ya-
pilandirmaci 6grenmede
kabul gormemekte; coklu
sebep-sonug iliskisini esas
alinmaktadir. Bilimsel de-
terminizm bu noktada
sig kalmaktadir. Cunku
bir gecegdin birden fazla
yorumu olabilir ve gercek
zaten bireyin anlam din-

0ngordugi  becerilerden
“elestirel dislinme” be-
cerisinin bile gercekten
bireylerde  gelistirildigi
takdirde insani, iradeyi,
idraki yok edip kolelesti-
ren yaklasimlarin 6niine
gecilebilecegi net olarak
gorilecektir.

“Elestirel duslinen bi-

T A

yasiyla baglantili bir kabul

rey, esnek, Uretken, acik

alanidir.

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gecis stire-
cinde bakanligimiz, program gelistirme ¢alisma-
larinda yapilandirmaci 6grenme yaklasimi kapsa-
minda sekiz beceri alanini siralamistir. Belirlenen
beceri alanlari; Elestirel diisiinme, Problem ¢6zme,
Bilimsel arastirma, Yaratici dlsiince, Girisimcilik,
lletisim, Bilgi teknolojilerini kullanma ve Tiirkce'yi
glizel kullanma becerisi olarak siralanmistir. Prog-
ramda belirtilen derslerdeki tiim ortak kazanimlar,
esasinda ortak becerileri nihai hedef olarak gordr.

Gorildugu Uzere, yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi (uygulanabildigi takdirde) ozellikle te-
mel egitim devresindeki (ilkokul/ortaokul) co-
cuklarimiz i¢in bireyden beklenilen evrensel stan-
darttaki becerilerin gelistirilmesi icin isabetli bir
tercihti. Buglin, her daim giindeme getirdigimiz
Finlandiya egitim sistemi ve diger AB Ulkeleri bu
eksende mifredatlarini gelistirmislerdir. Lakin on

% EGiTiﬂlEB"HIS' Eyliil / Ekim / Kasim / Aralik 2016 | Yil: 12/ Sayi: 38

EGITIM-OGRETIM VE BILiM ARASTIRMA DERGIS

gorusli, sorgulayan, aras-
tiran, merakli olan, sunulan bilgileri oldugu gibi
kabul etmeyen, secimler yapabilen, aktif, bir ama-
ca sahip olan, kanitlanmis gercekler ve 6ne stiri-
len iddialar arasindaki farkliligi yakalayabilen, elde
edilen bilgilere ait kaynaklarin gtivenirliklerini test
edebilen, iliskisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabi-
len, dnyargi ve bilissel hatalarin farkinda olabilen,
sozIU ve yazili dili etkili kullanabilen, karar verme
surecinde; olaylarn ¢ok yonli degerlendirebilen,
karsilastiklari durumlara farkh bakis acilaryla ba-
kabilen, celiski ve tutarsizliklari yakalayabilen, iyi
gozlemler ve gozlemlerinden dogru cikarimlar
yapabilen, tiimevarim ve timdengelimli muhake-
me yapabilen, fikirleri dogru dayanaklarla savuna-
bilen, kendi diislinme sireclerinin farkinda olan
bireylerdir” (A. Kurnaz).

Glnlmuzde hesapta olmayacak sonuglara da
gotiren din egitimi anlayisinin da masaya yatiril-
masi gerekecek. Mensubu oldugumuz islam dini-
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nin inang esaslari ile bu esaslar cercevesinde insa
edilmeye calisilan neslin, istenilen donanim ve
nitelikte olmamasi “din egitimi” Gizerine ciddi eles-
tirileri glindeme getirmistir. Esas ve usul problem-
lerinin herhangi bir 6n yargi ve tereddiide diisme-
den tartisilmasi ve bir yol bulunmasinin zamani
gelmistir. Hatali usuller ve esastaki yanilmalar
neslimizi sorgusuz biatlarla, telafisi zor olan sosyal
travmalara mahkdm etmektedir. Oysa inancimizin
temel bilgi kaynagi Kur'an, en muhkem haliyle
distinme ve distinmeyle ilgili usulleri vahyin bir
geregi olarak gostermektedir.

Yapilandirmaci Programin
Uygulamasindaki Problemler

Su an okullarimizda uygulanan miifredatin ya-
pilandirmaci 6grenme ilkeleri esas alinarak diizen-
ledigini agiklamistik. Gelinen noktada yanhs giden
bir seyler var ki, istenilen sonuca ulasilamiyor. Bu-
nun neden boyle oldugu hususunda bakanhgimi-
zin herkesin de haberdar oldugu bilimsel bir ca-
lismasi zannedersem yok (en azindan 6gretmen-
lerce bilinen). Mifredatin yerlestirilmesi stirecinde
sorumluluk alan ve uygulama siirecini takip eden
biri olarak, gordigiim problemleri kisa baslklar/
maddeler halinde tahlil etmeye calisayim.

1. Piyasanin talepleriyle egitimin dogrulari
hep celisik olmustur. Egitimi bir sosyal sinif atlama
yontemi olarak goren ve pratik yasamda da surekli
tanik olan veliler, cocuklarini popliler, kazanci iyi
mesleklere yonlendirmeyi daha akilci bulmakta-
lar. Dolayisiyla belli alanlara yonelim, egitimin bir
geregi olarak degil; piyasanin gerceklerine goére
sekillenmektedir. Bu durum da belli kademeler-
de (ortaokul sonu, lise sonu) eleme yapilmasini
zorunlu hale getirmektedir. Bir diger husus, piya-
sanin ihtiya¢ duydugu istihdam alanlariyla, egitim
kurumlarinin piyasaya yonelik arzi denklik goster-
memektedir. Ya da belli alanlara yonelik istihdam
ihtiyacinin az olmasi, diger alanlara yonelmeyi
zorunlu kilmaktadir. Bu durum kendi icinde her
kesimi sikintlya sokmaktadir. Okullarimizin asil
misyonunun ¢ocuklarin ilgi, istidat ve kabiliyetle-
ri cercevesinde dogru teshislerle dogru alanlara
yonlendirmesi gerekirken, doku bozumuna ne-
den olan bu tir gercekler nedeniyle, egitimcilerin
dogru isi yapmalarina ket vurmaktadir.

2, Bakanligimizca yapilandirmaci 6grenme ku-
rami cercevesinde hazirlanan mifredat bir yillhk
pilot uygulamadan sonra 2005 yilinda tiim okulla-
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rimizda uygulamaya konuldu. Gergekten heyecan
olusturmustu tiim egitimcilere yonelik. Lakin ara-
dan ¢ok da uzun zaman ge¢meden ve her daim
elestirilen SBS sinavi glindeme geldi. Bu tiir si-
navlarla uygulanmaya calisilan mifredat arasinda
hicbir dogrusal iliski bulunmamaktaydi esasinda.
Yani, boyle bir eleme siirecinin glindeme gelmesi,
yapilandirmaci 6grenme uygulamasinin bastan
0li dogmasina neden olacakti. Bireyin Ust diizey
zihinsel ve diger becerilerinin gelistirilmesini he-
defleyen ve 6grenme kurami olarak epistemolo-
jik anlamda “6grenme cesitliligi / gorelilik / ¢coklu
nedensellik” ilkelerini esas alan yapilandirmaci
mifredat icin davranisci 6l¢me araclarini yeniden
glindeme getirmek, basarisizligi bastan kabul et-
mek anlami tagimaktaydi. Digimlenen asil nok-
talardan biri burada. Genel olarak egitim yapimiz
ile piyasa ve dis unsurlar arasinda iyi bir koordi-
nasyon olmasi aslinda temel zorunluluk olmali.

V

3. Meselenin kritik noktasini ise 6gretmen fak-
toru olusturmaktadir. Bakanligimiz tarafinda tim
surecler ve 6gretmenlere yonelik olarak yuriti-
len program tanitim/egitim faaliyetleri cok giizel
yiurlse de eksik kalan bir seyler hep olmustur.
Ogretmen faktériyle ilgili kisaca denilebilir ki, 5g-
retmen yeterliligi ve alisilagelmis uygulamalardan
bir cirpida kopamamak ana nedendir. Ozellikle
orta ve ileri kidemdeki 6gretmenlerimiz yillarca
sinif ortamlarinda 6grenmeye doéniik olarak uygu-
ladiklar yontem ve teknikler davranisgl 6grenme
kuraminin / paradigmasinin gereklilikleriydi. Bir
insan tim hayati boyunca 6grenme ve 6gretme
adina kendi neye muhatap olduysa ve neyi 6g-
rendiyse, uygulama asamasinda kendi gordikleri
ve 6grendiklerini yapar. Bilmek ve uygulamak bir-
birine tam bagimh alanlar degildir. Dontisim bir
sureg ister ve bu sirecin hizlanmasi da ¢cogu kez
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olamamaktadir. Ogretmenlerimizin yeni usullere
adapte olmasi, eski davranislari bir anda terk et-
meleri ne yazik ki cok da miimkiin olmadi. Bir sey-
ler eksik kaldi ve bu eksikligin kaybi diger unsurlar
da eklenince miifredatin olumlu sonuglanmasina
engel oldu.

Ogretmen yeterliligi meselesinin asil nereden
kaynaklandigini anlamak icin ilk baslara yani, 6g-
retmenlik tercihi, secimi ve 6gretmen yetistirme
sureclerine bakmak gerekir. Diinyaya baktigimiz
takdirde 6gretmen yetistiren fakiltelerde gorev
yapan akademisyenlerin 6gretmenlik tecriibesi-
nin oldugunu goririz. Ayni seyi tilkemiz igin tam
olarak sdyleyebilmek mimkiin degil. Ogretmenlik
mesledi, isabetli tercihten sonra (6grenmenin asil
yolu) yaparak yasayarak 6grenilmesi gereken bir
meslektir. Egitim fakiltelerimizin mufredatlarinin
da bu noktada gézden gecirilmesi gerekir. Ogret-
menlik, sadece akademik yeterlilikle belirlenebi-
lecek bir meslek grubu olmadidi icin, 6gretmen
adaylarinin kisisel, mesleki degerler, duygusal
alanlarinda da bir degerlendirmeye tabi tutulmasi
gerekir. Bunun usulii ise miilakat yontemdir. Miila-
kat denilince akla baska degiskenler gelmektedir.
Lakin bu meselelerde dogruluk, duristlik, hakka-
niyet, adalet gibi degerler 6l¢ii olarak belirlenme-
digi takdirde ¢ozebilecegimiz bir meselemiz de
olmayacaktir. Miilakat isinin ehil kesimlerce saibe-
lere meydan vermeyecek sekilde, hakkaniyetten
taviz vermeden bilimsel 6lcekler araciligiyla yapil-
digi takdirde istenilen sonuca ulasilacaktir.

Genel Degerlendirme

Oyle bir zaman diliminde yasiyoruz ki; egitim
meselelerini tanimlama asamasindan, strateji
belirleme ve ¢6ziim asamalarina kadar hemfikir
olunma zorlasmis durumdadir. Cagin gereklilik-
leri, yasanilan cografyanin 6zellikleri, gelenege
ait deger yargilari, tercih edilen inang¢ diinyasi,
olusan talepler ve bilgiye erisimin sinirsiz olusu
ve ¢oklu uyaranlarin oldugu bir diinyada “nasil bir
okul tasarlamaliyiz?” sorusuna cevap verme bir
o kadar zorlasmistir. Cocuklarimiza evrensel an-
lamda “diinya insani” olma, milli kimlik agisindan
“kiltirel / toplumsal aidiyeti gelismis’, ekonomik
anlamda “Uretken vatandas” olabilmis bireyleri
insa edebilmek icin musterek bir kanaatimizin
de olmasi gerekir. Ge¢misin dort duvarlar icinde
hapsedilen usulleri ile saglkli bir varis noktamiz
da olamamaktadir.
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Zaman degisse de, egitimle ilgili dertlerin de-
gismedigini gormekteyiz. Nurettin Topgu'yu bu
noktada dinlemek gerekecek: “Bu giin bir mektep
buhraniyasamaktayiz. Geride biraktigimiz bin yilin
bir kismi, ilahi ideallerin heyecaniile onu ebedi ya-
pacak mektebi kurmak icin ¢cok kanlar akitti, sayi-
sizkurban verdi. Son asirlarda ise ylizyillarca stiren
emeklerin eserini istismar ediciler tiiredi. Bu bina
yikildi. Simdi milletin gercek varligi olan ruhunun
harabesi karsimizdadir. Bizi Hakka gotiren bir yol,
aydinhga acilan bir kapi lazim. Bu kapi mektebin
kapisidir. Buglinkii mektep insanin ruhunu yu-
celtmek icin degil, makineye esir olarak midesinin
saltanatini yasatmak icin acilmis kapidir. Gengler,
bina, fabrika, teknik hizmetlerde alacaklari para-
nin hesabini yaparak bu kapidan giriyorlar. Elbette
onda hiirmet, haya, vatanseverlik, sanat ve ahlak
dersleri almayacaklardir. Mektep denen kutsal ca-
tinin altinda bugiin usta-¢cirak miinasebetinden
baska bir sey yasanmiyor. Mektep artik genclige
karakter mayasi asilamiyor.”

Arayislarimizi bu minvalde, evrensel ile yerel
gerceklerin uzlasabildigi bir zeminde yogunlas-
tirmamiz gerekecektir. Bunun icin, bilimsel aras-
tirmalardan / verilerden yola cikarak, ozellikle
alaninda yetkin akademisyenlerle birlikte alandan
gelen egitimcilerin de oldugu, yani tiim paydasla-
rin katilim sagladigi calistaylarin devreye girmesi
gerekir.

Sonug itibariyle, egitim problemlerine ¢6zim
Uretebilmek icin 6ncelikle dogru problem analiz-
lerinin yapilarak dogru teshislerin konulmasi, bu
problemlerin tanimlanmasi, belirlenen problem-
lerin ¢6zimu icin uygun strateji ve yontemlerin
uygulamaya konulmasi ve tim bunlari yaparken
mesveret ve sura prensibinin goz ardi edilmemesi
gerekir. Bu noktada, egitimdeki basariy1 yakala-
yamayisimizin nedeni olarak, su an uygulanmaya
calisilan mifredatin neyinde ve hangi unsurunda
aksakhk oldugunun cok iyi belirlenmesi gerekir.
Ozetle, cevabini bulmamiz gereken soru su: Halen
uygulanan miifredatin (program) felsefi temelini
olusturan paradigmada mi bir problem var; yoksa
mifredat disi unsurlarda mi? Bu sorunun cevabi-
ni arayarak ise baslamanin daha isabetli olacagi
kanaatindeyim. Egitime yonelik yanlis tercihlerin
genelde telafisi olmadigi gibi, neticesi ve vebali de
agir olmaktadir.
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Hayatimdaki En Iyi Ogretmen

Bu, ¢ok yillar dnce bir ilkokul 6gretmenin bagin-
dan gecen bir hikayedir. Ad1 Bayan Thompsondu. Ve
besinci simif 6grencilerinin oniinde ayakta durdu-
gu ilk giin onlara bir yalan soyledi. Cogu 6gretmen
gibi, onlara bakt1 ve hepsini ayni derecede sevdigini
soyledi. Bu miimkiin degildi, ¢iinkii orada ilk sirada,
sirasina adeta ¢okmiis gibi oturan kiigiik bir 6grenci
vardi: Teddy Stoddard.

Bir 6nceki yil, Bayan Thompson, Teddy’yi gozle-
mis, onun diger ¢ocuklarla oynayamadigini; giysile-
rinin kirli ve kendinin de hep banyo yapmas: gereken
bir halde oldugunu gormiistii. Ve Teddy mutsuz da
olabilirdi.

Calistign okulda Byan Thompson, her 6grencinin
gegmisteki kayitlarini incelemekle de gorevlendiril-
migsti. Ve Teddy’nin bilgilerini en sona birakmuist1.

Onun dosyasini incelediginde sasirdi. Ciinkii bi-
rinci sinif 6gretmeni: “Teddy zeki bir ¢ocuk ve her an
giilmeye hazir. Odevlerini diizenli olarak yapiyor ve
ok iyi huylu... Arkadaslari onunla olmaktan mutlu...”
diye yazmugtu. Ikinci simif gretmeni: “Mitkemmel bir
ogrenci, arkadaslar: tarafindan seviliyor. Fakat evde
annesinin amansiz hastalig1 onu iiziiyor ve sanirim
evdeki yagami ¢ok zor.” diyordu. Ugiincit sinif 6gret-
meni: “Annesinin 6liimii onun i¢in ¢ok zor oldu. Ba-
basi ona yeterince ilgi gosteremiyor ve eger bir seyler
yapilmazsa evdeki olumsuz yasam onu etkileyecek”
diye yazmigti. Dordiincii sinif 6gretmenine gelince:
“Teddy icine kapanik ve okula hi¢ ilgi gostermiyor,
hi¢ arkadas: yok ve bazen sinifta uyuyor.” demisti.

Simdi Bayan Thompson sorunu ¢dzmiistii ve ken-
dinden utaniyordu. Ogrenciler ona giizel kagitlara
sarilmis, siislit kurdelelerle paketlenmis Noel hediye-
leri getirdiginde kendini daha da kotii hissetti. Ciinki
Teddy’nin armagani kaba kahverengi bir kese kagidi-
na beceriksizce sarilmisti.

Bunu diger 6grencilerin 6niinde agmak ona ¢ok
ac1 verdi. Bazlaril paketten ¢ikan bazi taglar1 diismiis
ve sahte taglardan yapilmis bilezigi ve {igte biri dolu
parfiim sisesini goriince giilmeye basladilar, fakat 6g-
retmen, bilezigin ne kadar zarif oldugunu séyleyerek
ve parfiimden de birkag damlayi bilegine damlatarak
onlarin bu giilmelerini bastird.

O giin okuldan sonra Teddy 6gretmenin yanina
gelerek “Bayan Thompson, bugiin hep annem gibi
koktunuz” dedi.

Cocuklar gittikten sonra 6gretmen yaklasik bir
saat kadar agladi. O giinden sonra da ¢ocuklara oku-
ma, yazma, matematik 6gretmekten vaz gecerek on-

lar1 “egitmeye” basladi.

Teddy’ye ozel bir ilgi gosterdi. Onunla ¢aligirken
zekasinin tekrar canlandigini hissetti. Ona cesaret
verdikge ¢ocuk gelisiyordu. Yilin sonuna dek, Teddy
sinifin en ¢aligkan 6grencilerinden biri olmustu.

Ogretmenin, “hepinizi ayn1 derecede seviyorum”

......

mustu.

Bir yil sonra, kapisinin altinda bir not buldu.
Teddydendi. Tim yasantisindaki en iyi 6gretmenin
kendisi oldugunu yaziyordu.

Ondan yeni bir not alana kadar 6 yil gecti. O notta
liseyi bitirdigini ve sinifindaki tigiincii en iyi 6grenci
oldugunu ve Bayan Thompson'un hala hayatinda gor-
diigii en iyi 6gretmen oldugunu yaziyordu.

Dort yil sonra, bir mektup daha ald1 Teddyden. O
arada gecen zamanin onun i¢in zor oldugunu ¢iinki
tiniversitede okudugunu ve ¢ok iyi dereceyle mezun
olmak i¢in ¢ok ¢aba sarf etmesi gerektigini yaziyordu.
Ve Bayan Thompson héala onun hayatinda tanidig1 en
iyi 6gretmendi.

Daha sonra dort yil daha gecti ve bir mektup daha
geldi. Ve cok iyi bir dereceyle tiniversiteden mezun
oldugunu ama daha ileriye gitmek istedigini yaziyor-
du. Ve hala Bayan Thompson onun tanidig1 ve en gok

.....

biraz daha uzundu. Theodore F. Stoddard
Tip Doktoru.

Bu hikéye burada bitmedi. Sonra ilkbaharda bir
mektup daha aldi Bayan Thompson. Teddy hayatinin
kiziyla tanistigini ve evlenecegini yazmisti. Ve babasi-
nin birkag yil 6nce 6ldiigiinii ve Bayan Thompsonun
diiglinde damadin anne ve babasi i¢in ayrilan yere
oturup oturamayacagini soruyordu. Tabii ki oturabi-
lirdi.

Ve tahmin edin ne oldu? O térene giderken bir-
kag tag1 diismiis olan o bilezigi takt: ve tabii ki Noelde
Teddy'nin ona verdigi ve annesi gibi koktugunu soy-
ledigi parfiimii de stirmeyi ihmal etmedi. Birbirlerini
sevgiyle kucaklarlarken, Teddy onun kulagina “Bana
inandiginiz i¢in ¢ok tesekkiirler Bayan Thompson...
Kendimi 6nemli hissetmemi sagladiginiz i¢in ve beni
boyle degistirdiginiz i¢in..” diye fisildadu.

Bayan Thompson goziinde yaslarla ona karsilik
verdi: “Ben sana tesekkiir ederim Teddy” dedi. “Sen
yaniliyorsun. Ben sana degil, sen bana &grettin. Se-
ninle karsilasincaya kadar ben 6gretmenligi bilmiyor-
musum!”

http://onbirtma.tr.gg/OKUL--H%26%23304%3BKAYELER%26%23304%3B.htm
kaynagindan 26.12.2016 tarihinde alinmustur.
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